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Szanowni Czytelnicy,

wydanie, ktore mamy przyjemnos¢ przekaza¢ Panstwu, rozpoczynamy rozmowq z Sylwiq Mularczyk, kierownik Energetycznego
Centrum Nauki w Kielcach, ktora zaprasza w niezwyktq podroz do Swiata energii. Interaktywna przestrzer Centrum, opowiadajqca
0 pozyskiwaniu i praktycznym zastosowaniu energii, to doskonafe miejsce do przeprowadzenia ciekawych lekcji czy warsztatéw dla naj-
miodszych.

Artykuty sktadajqce sie na niniejsze wydanie poruszajq aktualne zagadnienia oswiatowe, przedstawione w ujeciu praktycznym. Przybli-
zamy m.in. dziatania innowacyjnego projektu Szkolne Inkubatory Dwujezycznosci, realizowanego w ramach regionalnej kampanii Swie-
tokrzyskie Dwujezyczne, ktdrej celem jest upowszechnienie nauczania dwujezycznego w woj. swietokrzyskim. Do tej pory na mapie szkét
dwujezycznych w Polsce jedynie w woj. Swietokrzyskim takie nauczanie nie byto prowadzone. Projekt SCON otwiera przed $wietokrzyskimi
szkotami nowe mozliwosci nabywania kompetencji jezykowych, uznanych za jeden z priorytetéw edukacyjnych Unii Europejskiej.

Od 1 stycznia 2016 roku obowigzuje nowa formuta wspomagania przedszkol, szkét i placowek. Polecamy Paristwa uwadze ciekawq
koncepcje kompleksowego wsparcia szkot w zakresie rozwijania jednej z waznych umiejetnosci kluczowych uczniow, jakq jest kreatyw-
nosc.

Podjelismy réwniez temat zmian w nadzorze pedagogicznym, zwracajqc uwage na realizacje nowej kompetengji stanowiqcej rady
pedagogicznej dotyczqcej ustalania sposobu wykorzystania wynikow nadzoru pedagogicznego. Podpowiadamy, jak zrealizowac to za-
danie w praktyce.

Erasmus+ to najwiekszy i najwazniejszy unijny program edukacyjny. W 2016 roku catkowity budzet programu wynosi 2,2 mid euro,
zczego ponad 100 min euro przeznaczone jest na realizacje polskich projektéw edukacyjnych. W specjalnie przygotowanym przewodniku
po programie Erasmus+ przyblizamy mozliwosci nawiqzania przez szkoty wspofpracy miedzynarodowej.

Zachecamy takze do zapoznania sie z wynikami badania poziomu sprawnosci fizycznej uczniow Swietokrzyskich szkét, przeprowa-
dzonego przez pracownikéw Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kuratorium Oswiaty i konsultantéw SCDN, wraz z rekomendacjami
wytyczajgcymi kierunki dziatan na rzecz aktywnosci fizycznej dzieci i mtodziezy.

Interesujqce dla szerokiego grona odbiorcéw bedq zapewne praktyczne wskazéwki na temat wykorzystania nowoczesnych technolo-
gii w nauczaniu matematyki na przyktadzie programu GeoGebra czy motywowania uczniow do nauki jezykéw obcych.

Zapraszamy do lektury.

Redakcja
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Wyprawa po energie

Rozmowa z Sylwig Mularczyk, kierownik Energetycznego Centrum Nauki w Kieleckim Parku Technologicznym

Dlaczego energia jest motywem prze-
wodnim wystawy?

- Na poczatku byto marzenie, aby Kielce
miaty swoje centrum nauki. Okazato sie, ze
przestrzen, jaka mogliSmy zagospodaro-
wac¢ w Kieleckim Parku Technologicznym,
jest niewielka — 450 metréow wystawowych.
Musielismy skupi¢ sie na jednym temacie.
Chcielismy, aby byt uniwersalny, faczyt sie
z wieloma dziedzinami nauki i z cztowie-
kiem oraz — aby wystawa miata charakter
narracyjny. WybraliSmy energie. Wystawa
opowiada jednag, spéjna historie, ale mozna
ja rozpatrywac np. z punktu widzenia geo-
logii, mechaniki czy fizyki. W czasie zwie-
dzania zachowany jest ciag logiczny - urza-
dzenia s3 ze sobg powigzane. Prezentujemy
procesy pozyskiwania energii, jej przetwa-
rzanie oraz wykorzystywanie. Zapraszam
w podréz do Swiata energii.

Przed nami duzy wtaz, jakby wejscie do
todzi podwodne;j.

- To nasze symboliczne ztote drzwi do
Nautilusa, okretu podwodnego kapitana
Nemo z ksigzek Juliusza Verne’a. Chce-
my, aby centrum przyciggato aurg tajem-
niczosci. To przejscie do innego Swiata.
W drzwiach jest dziurka od klucza, przez
ktéra mozna podgladag¢, co sie dzieje we-
wnatrz. Przestrzen wystawy ma wiele zaka-
markéw. Jest stylizowana na starg fabryke,
w ktérej poszukiwacze przygdd nie tylko
beda sie dobrze bawili, ale takze poko-
chaja smak naukowych eksperymentéw.
Chcemy, aby nasi goscie wracali do nas po
kolejne odkrycia.

To przekroczmy wrota przygody...

— Cata sala podzielona jest na trzy stre-
fy tematyczne: Ogien i Ziemia, Powietrze
i Woda oraz Cztowiek. Znajduje sie tu 28
interaktywnych stanowisk, dzieki ktérym
mozna samodzielnie wykonac¢ wiele ekspe-
rymentéw zwigzanych z przetwarzaniem
i wykorzystaniem energii. Strefy nie sg od
siebie oddzielone, przejscie miedzy nimi
jest ptynne. Zwiedzanie zaczynamy przy
stanowisku ,Podréz do wnetrza ziemi’, by
nastepnie przejs¢ do tzw. ,Sitowni’, petnej
maszyn prostych, uruchamianych przy po-
mocy miesni. Strefa Ogien i Ziemia to m.in.
pompy ttokowe, dzieki ktérym wydobywa-
my na powierzchnie rope naftowa. Aby na-
petnic¢ zbiornik,czarnym ztotem”, potrzebne
sg trzy osoby, ktére musza ze sobg wspot-
pracowac. Wydobyta ropa przeptywa ru-
rami do rafinerii, tam jest przetwarzana na
paliwo do samochodéw. W poblizu umiesci-
lismy fiata 126p, ktérego mozemy zatanko-
wac benzyna z dystrybutora.
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Sylwia Mularczyk — kierownik Energetycznego Centrum Nauki

Nad naszymi gtowami,cos” wisi?

- Pomieszczenie, w ktérym wybudowali-
$my Energetyczne Centrum Nauki jest dos¢
wysokie. Aby jeszcze lepiej wykorzystac
niewielka przestrzen, zaprojektowalismy
podwieszang pod sufitem sale ze szkia.
Umiescilismy tu 60-metrowe uniwersalne
laboratorium ,Generator Mocy’, w ktérym
przeprowadzane sg dos$wiadczenia z biolo-
gii, chemii czy fizyki.

Czy to wegiel na tasmociggu?

- Tak, ciagle jestesmy w strefie Ogien
i Ziemia - wydobylismy wegiel, dowiercili-
Smy sie do wnetrza ziemi w poszukiwaniu
gazu ziemnego. Kolejne maszyny poma-
gaja nam w dostarczeniu wegla do kotta,
w ktérym spalane sg rézne materiaty. Na
zwiedzajacych czeka tu tez multimedialna
gra, w ktdrej trzeba wybra¢, co moze zosta¢
spalone, a co powinno trafi¢ do kosza na
Smieci. Gra jest bardzo dynamiczna. Gracz
dostaje punkty za prawidtowe odpowie-
dzi. Wynik moze poprawiac przy kolejnych
wizytach u nas. W catej sali mamy dostep-
nych kilkanascie aplikacji multimedialnych,
quizéw i gier komputerowych. Pomatu
przechodzimy do strefy Powietrze i Woda.
Tu opowiadamy o ci$nieniu wody, o jej gro-
madzeniu - budujemy zapory. Oczywiscie
pojawiaja sie elektrownie wodne, jest stare
koto mtyniskie nasiebierne. W czesci zwigza-
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nej z powietrzem pracuje
wielki wentylator - turbina
napedzana przez kociot,
jest elektrownia wiatrowa,
mamy nawet armate po-
wietrzng oraz réznego ro-
dzaju ,suszarki”. Wszystko
po to, aby zacheci¢ zwie-
dzajacych do samodziel-
nych poszukiwan i ekspe-
rymentowania. W kolejnej
strefie - Cztowiek - poka-
zujemy osiggniecia czto-
wieka dotyczace energii
i energetyki. Mnie szcze-
golnie podoba sie makie-
ta miasta idealnego, do
ktérego trzeba doprowa-
dzi¢ energie pochodzaca
z réznych zrédet - to tzw.
Rozdzielnia.

Jak dlugo trwa przej-
Scie przez starg fabryke?

- Okoto dwoch godzin,
tacznie z ogladaniem filmu
w naszym kinie i zajeciami
w laboratorium. Mozna
zwiedzackazde stanowisko
oddzielnie lub is¢ w okre$lonym porzadku.
Na zwiedzajacych czekaja animatorzy, kto-
rzy zachecaja do eksperymentowania. Za-
lezy nam, zeby kazdy, kto do nas przyjdzie,
stat sie czedciag opowiesci Energetycznego
Centrum Nauki, aby przezyt fascynujaca
przygode.

Jak liczna grupa moze zwiedza¢ Cen-
trum jednoczesnie?

- Jednorazowo moga sie tu znalez¢ dwie
klasy szkolne. Przestrzerr wystawy jest tak
zagospodarowana, ze jedna klasa ekspery-
mentuje na wystawie, a druga w tym cza-
sie ma warsztaty w laboratorium na gorze.
Potem zwiedzajacy sie wymieniaja. Mamy
jeszcze do dyspozycji nowoczesng sale ki-
nowg 3D, w ktérej miesci sie 30 oséb. Film
dotyczacy energii w przyrodzie jest elemen-
tem zwiedzania wystawy.

Dla oséb w jakim wieku przeznaczone
jest Energetyczne Centrum Nauki?

- Oczywiscie gornej granicy nie ma. Za-
praszamy grupy pierwszoklasistow. Mtod-
sze dzieci zwiedzajg wystawe wylacznie
pod opieka dorostych. Wystawa jest interak-
tywna. Przy niektérych urzadzeniach trzeba
uzy¢ troche sity i dlatego maluchy moga so-
bie nie da¢ rady.

Dziekuje za rozmowe.

Rozmawiata
Martyna Glebocka
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Jak rozbudzi¢ kreatywnosc¢ w szkole?

Koncepcja kompleksowego wsparcia szkdt w zakresie kreatywnosci

jezyku polskim czesto spotyka

sie stowo ,kreatywny”. Stow-

nik jezyka polskiego wyjasnia
je nastepujaco: zdolny do tworzenia czegos
nowego, oryginalnego; twdrczy, pomystowy
(...)". Czym wiec jest kreatywnos¢? (...) to
osobowosciowy potencjat wiekszosci ludzi
do osiggania znaczqcych (...) wynikéw w za-
kresie twdrczosci. Potencjat ten zwiqzany jest
z cechami charakterologicznymi - otwarto-
sciq, wrazliwosciq na problemy oraz motywa-
¢jg do dziatania, stqd zasadne jest wigzanie
kreatywnosci zaréwno z postawq twoérczq,
jak i ze zdolnosciami twdrczymi (... )%

Pojecie ,kreatywnos$¢” jest czesto utozsa-
miane z twdrczosciq’. Tymczasem rdznica
jest zasadnicza: jesli kreatywna osoba po-
siada wymierne efekty swojej pracy, ktére
sg widoczne w danej spotecznosci, moze
pochwali¢ sie udokumentowanymi efek-
tami wilasnych dziatan, wéwczas mozemy
nazwac jg osoba twércza.

Szkota jest miejscem, w ktérym kreatyw-
nos¢ powinna by¢ rozwijana, poniewaz,
zgodnie z zawartymi w podstawie pro-
gramowej umiejetnosciami kluczowymi,
jej zadaniem jest przygotowac ucznia do
zycia i funkcjonowania w spoteczenstwie.
Ksztattowanie kreatywnosci w codziennych
sytuacjach dydaktycznych sprawi, ze uczen
Swietokrzyskiej szkoty bedzie autonomicz-
ny, wewnatrzsterowny i niezalezny. Czyz nie
o taki wizerunek ucznia nam chodzi?

Aby wzmocni¢ te teze, warto doda¢, ze
jedynie ludzie twérczy sg w stanie zmienia¢
rzeczywisto$¢.* Nie wystarczy by¢ zdolnym
i pracowitym, trzeba rozwija¢ w sobie zy-
wiof’, ktéry umozliwi inne spojrzenie i od-
dziatywanie na otaczajacy nas swiat.

KrzysztofT. Piotrowski na konferencji pt. Czy
Swietokrzyskie moze by¢ Kreatywngq Doling?
przytoczyt badania’, ktére wyraznie wskazuja
na réznice miedzy uczniem dobrym, zdolnym
i tworczym. Réznice te sa zasadnicze i doty-
czg sposobu zadawania pytan wskazujacych

' Stownik jezyka polskiego [online]. [Dostep: 25 pazdziernika 2015 rJ. Do-
stepny w Internecie: http://sjp.pl/kreatywny.

2 M. Karwowski, Zgfebianie kreatywnosci. Studia nad pomiarem poziomu i
stylu twdrczosci, Wydaw. APS, Warszawa 2009, s. 27.

* Roznice miedzy pojeciami, w oparciu o polskie doswiadczenia badaw-
cze, wyjasnia Teresa Giza w publikacji Podstawy pracy z uczniem zdolnym,
Wszechnica Swietokrzyska, Kielce 2011, 5. 51-51.

*E.Necka, Psychologia twdrczosci, GWP, Gdarisk 2001, 5. 218.

5 K. Robinson, Uchwycic zywiot. O tym, jak znalezienie pasji zmienia wszystko,
Wydaw.,Element’, Krakéw 2012.

¢ Informacja o konferendji regionalnej pt. Czy Swietokrzyskie moze by¢
Kreatywnq Doling?: https://www.scdn.pl/index.php/strona-glowna/detail-
5/1016-regionalna-konferencja-czy-witokrzyskie-moe-by-kreatywn-dolin
[Dostep: 25 pazdziernika 2015

7B. Kingore, Differentiation: Simplified, Realistic and Effective. How to Chal-
lenge Advanced Potentials in Mixed-Ability Classrooms. Professional Associ-
ates Pub,, 2004.
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na styl myslenia. Otéz uczen dobry zapyta:
Czego ode mnie oczekuje nauczyciel?, uczeh
zdolny: Co mnie w tym interesuje?, zas uczen
twérczy: Co moge z tym zrobic¢?

Cele edukacji twoérczosci K.T. Piotrowski
zawart w swojej propozycji taksonomii ce-
16w tworczosci, ktorg prezentuje tabela:

Il. Sposdb dziatania, czyli opracowanie
Planu Wspomagania Szkoty (PWS) (jesli
wyznaczymy sobie cel, ze nasi uczniowie
beda kreatywni, wéwczas warto wypra-
cowa¢ model takiego ucznia, np. pod ha-
stem Nasz uczen jest jak Kolumb Odkrywca
i podejmuje wyzwania wspétczesnego swia-

Otwartos¢ (ciekawos¢, tolerancja na réznorodnos¢, otwartos¢ na nowosci,
ptynnosc i gietkos¢ myslenia, abstrahowanie).

ich pomystéw w grupie).

Odwaga tworzenia (podtrzymywanie cudzych pomystéw i oddawanie swo-

Ocena twdrczej wartosci pomystow (umiejetnosé rozpoznawania potencja-
tu twdrczego we whasnych i cudzych pomystach, dziataniach i wytworach).

taczenie odlegtych idei (wyobraznia tworcza, skojarzenia, metafory, synte-
za pojeciowa, transformowanie).

‘ Swiadome stosowanie technik twérczego rozwiazywania probleméw.

Nasuwa sie pytanie: Jak rozwija¢ poten-
cjatuczniow? Jak sprawi¢, aby Swietokrzyscy
uczniowie zadziwiali, zaskakiwali swojg ak-
tywnoscia, energia, checia dziatania i pasja?
Co zrobi¢, aby z ich ust nie wydobywaty sie
stowa: nie wiem, nie potrafig, nie rozumiem. ..

Aby tak sie nie stato, szkota moze wy-
brac¢ konkretna $ciezke dziatania i rozwingc
w szkole klimat dla kreatywnosci®. Proces
wspomagania moze wyglada¢ nastepujaco:

I. Diagnoza potencjatu w zakresie kre-
atywnosci. Warto ja przeprowadzi¢, stosu-
jac wystandaryzowane narzedzia badaw-
cze, mozliwe do wykorzystania przez na-
uczycieli, np.: Arkusz Nominacji Twérczosci
K.T. Piotrowskiego®, Nauczycielski Formularz
Oceny Postawy Twdrczej Uczniéw K.J. Szmid-
ta', Zestaw zdolnosci do rozpoznawania
talentu twdrczego G. Lewisa'’, Skale Postaw
Twdrczych i Odtwérczych (SPTO) w wersjach
dla réznych etapdéw edukacyjnych?, a takze
dokona¢ autonominacji, np. za pomoca na-
rzedzi GIFFI i GIFFI I3,

8 Odwotanie do tytutu publikacji M. Karwowskiego, Klimat dla kreatywnosci.
Koncepcje, metody, badania, Wydaw. Diffin, Warszawa 2009.

9 K.T. Piotrowski, Jak oceniac twdrczos¢ uczniéw w szkole, ,Psychologia w
Szkole’, 2010 nr 2, 5. 27-34.

10K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci. Idee - aplikacje - rady na tworczq dro-
ge, Oficyna Wydawnicza,Impuls’, Krakow 2005, 5. 84-85.

11 G. Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, Dom Wydawniczy REBIS,
Poznan, 1998, 5. 170-171.

12K. Krason, Skala Postaw Twérczych versus Odtworczych (SPTO). Podrecznik
do testu w wersjidla szkoty podstawowej klas I-/ll, Wydaw. MEN, Krakéw 2011;
RM. Sigva, Skala Postaw Twérczych versus Odtwdrczych (SPTO). Podrecznik
testu - wersja dla uczniow szkoly podstawowej klas IV-VI, Wydaw. MEN, Kra-
kéw 2011; R. M. Sigva, Skala Postaw Twdrczych versus Odtwdrczych (SPTO).
Podrecznik testu - wersja dla uczniow szkoly gimnazjalnej, Wydaw. MEN,
Krakéw 2011; A. Mirski, Skala Postaw Tworczych versus Odtwdrczych (SPTO).
Podrecznik testu - wersja dla uczniow szkoly ponadgimnazjalnej, Wydaw.
MEN, Krakéw 2011.

13 S. Rimm, Dlaczego zdolne dzieci nie radzq sobie w szkole, Wydawnictwo
Moderski i Spotka, Poznan 2000, s. 179-180.

ta). Nastepny krok to wybdr odpowiedniej
koncepcji zdolnosci (np. Model Inteligencji
Sukcesu Zyciowego Roberta Sternberga,
Trojpierscieniowego Modelu Zdolnosci Jo-
sepha Renzulliego lub Teorii Inteligencji
Wielorakich Howarda Gardnera) %, dostoso-
wanie wtasciwych metod, strategii, technik
itp. Wazne, aby strategie byty przemyslane,
ukierunkowane na cel i interesujace dla
ucznia i nauczyciela®. Jako przyktad podaje
konstrukcje zadania dla nauczyciela do re-
alizacji z uczniami, ktéra jest spdjna z poda-
Nna przeze mnie propozycja modelu kreatyw-
nego ucznia.

Temat zadania: Nauka na wiasnych
btedach, czyli efekt Kolumba'®
Uzasadnienie teoretyczne (reminiscencja
historyczna)
Dzieje Krzysztofa Kolumba (Il potowa XV
wieku) to historia odkrycia na opak.(...)
Chciat ptyng¢ na zachdd, aby dotrze¢ do
Azji (...). Wytrawni nawigatorzy wiedzieli,
ze Ziemia jest okrqgta, lecz zdawali
sobie sprawe, ze Azja lezy zbyt daleko,
aby mozna byto do niej dotrze¢, ptynqc
na zachéd. Owczesne statki nie bytyby
w stanie odby¢ tak dtugiej podrézy.

14 Szczegdtowo koncepcje te s omawiane w czasie zajec realizowanych
przez SCON dotyczacych rozwijania potencjatu uczniow: program Taki jak
Mozart, kursy doskonalace: Metodyka pracy z uczniem zdolnym, Program
pracy z uczniem zdolnym jako innowacyjne rozwiqzanie dydaktyczne. Zob.:
https://www.scdn.pl/index.php/oferta.

15 Wiele ciekawych propozycji do pracy na lekcjach znajduje sie w sieci
programu Taki jak Mozart: http:/e-szkolenia.scdn.pl/course/index.php?ca-
tegoryid=12.

16 Cwiczenie dla uczniéw proponowane w programie Taki jak Mozart (kom-
ponent certyfikat Szkofa Pieknych Umystow - modut Zeus) autorstwa Lidii
Pasich: ~ http:/www.scdn.pl/index.php/projekty/projekty-efs/753-projekt-
taki-jak-mozartg-.



Gdyby nie niespodzianka w postaci
dwdéch Ameryk, Kolumb i jego zatoga
prawdopodobnie zmarliby z gtodu gdzies
w poblizu Hawajoéw.

Kolumb opieratsie nabtednych zatozeniach,
lecz jego pomyst pomdgt mu zerwac
z wielusetletnim przesqdem. Co prawda
chodzito mu o dotarcie do Indii, a odkryt
Ameryke (odbyt 4 wyprawy morskie jako
hiszpanski Zzeglarz i podréznik).

Uwaga!

Kazdy zly pomyst moze sie okazac
koncepcja Kolumba - nieprowadzaca do
odkrycia, jakiego sie spodziewamy, lecz
do zupetnie innego, ktérego nawet sobie
nie wyobrazamy. Koncepcje Kolumba sa
wiec bardzo cenne. Nalezy tworzyc¢ ich
jak najwiecej i nie zrazac sie, jesli niektore
z nich wydaja sie mato ciekawe.

Kierunek pracy nauczyciela: Ja i efekt
Kolumba

1. Najpierw stworz klimat dajacy prawo
uczniom do popetniania bteddéw.
Wyjasnij im, ze kazdy najskuteczniej
uczy sie na wilasnych btedach,
poniewaz z tego faktu wynika wiele
korzysci. Opowiedz o Krzysztofie
Kolumbie, przywotaj ciekawostki
zjego zycia, przybliz trudnosci, z jakimi
sie borykal. Mozesz odwota¢ sie do
filmu pt. ,Krzysztof Kolumb’, z Melem
Gibsonem w roli gtéwne;j.

2. Wywies w waznym miejscu w klasie
cytaty méwiace o prawie do popetniania
btedéw, np. Ten tylko nie popetia
bfedéw, kto nic nie robi (Theodore
Roosvelt), Kto pyta, biqdzi inaczej
(Matgorzata Taraszkiewicz), Moze istniec¢
wiele rozwiqzan tego samego problemu,
Kiedy probujemy czegos po raz pierwszy,
zazwyczaj popetniamy bfedy (cytaty z
publikacji Merrill Harmin Duch klasy,
CEO, Warszawa 2004). Niech zespét
stworzy wlasne sentencje.

3. Przeprowadz dyskusje na temat
popetnionych przez uczniéw bteddw.
Niech powiedza, czego sie nauczyli, co
odkryli i co z tego wynikto.

4. Zaproponuj uczniom prace
(w dowolnej formie, indywidualnie
lub pojedynczo) pod nazwa Ja i efekt
Kolumba Ilub Wynalazcy i efekt
Kolumba. Niech przypomng sobie
z wlasnego doswiadczenia lub znajda
takie dziatanie/ zdarzenie w biografii
innych oséb (naukowcow, wynalazcow,
artystéw itp.), ktére miato doprowadzic
je do okreslonego celu, ale w trakcie
realizacji okazato sig, ze zostato
przez nich dostrzezone, odkryte,
zapamigtane, zapisane, omoéwione,
przezyte jako co$ zupetnie innego.
Powiedz, ze tak rodzi sie bogactwo
zycia i ksztaltuje doswiadczenie
cztowieka.

Prace uczniow Niepublicznej Szkoty Podstawowej w Brusie wykonane w ramach programu,, Taki jak Mozart”

5. Mozesz wykorzystac karte pracy:

Dziatanie/ zadanie | Konkretny cel do osiggniecia | Dokonane odkrycia w trakcie realizacji

- efekt Kolumba

lil. Implementacja PWS do praktyki
szkolnej, czyli systematyczna praca pod
okiem osoby z zewnatrz, np. nauczyciela
konsultanta SCDN. Ten element wsparcia jest
niezwykle wazny, poniewaz opiera sie na
statlym kontakcie zespotu nauczycieli z kon-
sultantem, ktéry pomaga dobrac¢ strategie
dydaktyczne, motywuje i elastycznie pod-
chodzi do potrzeb uczestnikéw procesu.

IV. Monitoring i ewaluacja czastkowa. Na te
czes¢ sktadaja sie cykliczne bezposrednie spo-
tkania w szkole lub za posrednictwem e-sieci.

V. Efekty pracy i dzielenie sie z inny-
mi. Proces zawsze przynosi korzysci i dale-
ko idaca refleksje. Mozna sie nig podzieli¢
(a nawet trzeba) na stronie KO'7 i SCDN'8,
Roztozone w dtuzszym czasie dziatania
gwarantuja rozwoj i wptywaja na wzrost

17 Dobre praktyki na stronie Kuratorium Oswiaty w Kielcach: http://kurato-
rium Kielce.pl/kategoria/Dobre-praktyki/.

18 L. Pasich, Dobre praktyki. Szkoty i SCON wspdinie zmieniajq
Swietokrzyskq edukacje [online]. [Dostep 25 pazdziernika 2015 r.
Tryb dostepu: http://www.scdn.pl/index.php/dobrepraktyki.
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Jak rozbudzi¢ kreatywnosc¢ w szkole?

dokoriczenie ze strony 5

Swiadomosci wszystkich uczestnikéw pro-
cesu.

Dziatanie, ktére moze by¢ stosowane na
réoznych etapach kompleksowego wspar-
cia to tzw. badanie w dziataniu™. Jego za-
leta jest to, ze nauczyciel wchodzi w role
badacza procesu, co ma wptyw na poziom
motywacji i poczucie odpowiedzialnosci.
W dziataniu tym mozna wykorzysta¢ meto-
de pogtebionej analizy problemu autorstwa
J.M. Fishera®. Oto przyktad wykorzystania
tej metody do rozwigzania problemu doty-
czacego kreatywnosci (tabela obok).

Szkoty, ktére zbudowaty klimat dla kre-
atywnosci oraz opracowaty rekomendacje
i dziatania do zmiany istniejacego stanu
rzeczy to szkoty uczestniczace w programie
Taki jak Mozart i realizujace certyfikat Szkoty
Pieknych Umystow (w ofercie SCDN od 2006
r.). Oto wykaz tych szkét:

- Szkota Podstawowa w Stopcu Szlacheckim
- Publiczna Szkota Podstawowa w Okole
- Publiczna Szkota Podstawowa nr 4
w Ostrowcu Swietokrzyskim
- Zesp6t Szkét w Machocicach Kapitulnych
- Samorzadowa Szkota Podstawowa
w Ostojowie
- Szkota Podstawowa nr 7 w Skarzysku
-Kamiennej
- Zesp6t Szkét nr 2 w Opatowie
- Zesp6t Szkét Spotecznych w Kielcach
- Zesp6t Placéwek Oswiatowych w Wachocku
- Szkota Podstawowa w Wielkiej Wsi
- Zesp6t Szkét Integracyjnych nr 4
w Kielcach
- Publiczna Szkota Podstawowa w Rudzie
- Niepubliczna Szkota Podstawowa w Brusie
- Zesp6t Publicznych Szkét w lwaniskach —
Publiczna Szkota Podstawowa w lwaniskach
- Zesp6t Szkét 0gélnoksztatcacych nr 27
w Kielcach
- klasa Va — Szkota Podstawowa nr 34
w Kielcach
- klasa Va — Zespét Szkét Integracyjnych
nr4 w Kielcach
- klasa Va — Szkota Podstawowa w Nowinach
- klasa lla — Gimnazjum nr 2 w Konskich
« klasy: Ilb i llc — Gimnazjum nr 2 w Koriskich
- klasa V — Szkota Podstawowa w Korczynie
- klasa llla — Zespét Szkét Ponadpodstawo-
wych w Nowinach
- klasa lll — Zesp6t Paristwowych Szkét
Plastycznych w Kielcach

19 Rdzne drogi ewaluacji. Poradnik dla dyrektorow szkot i placéwek. Pod red.
Agnieszki Borek, Emilii Kowalczyk-Rumak, ORE, Warszawa 2015 [online].
Dostepny w Internecie: http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?i-
d=747&from=publication.

20Za:1. Kazimierska, I. Lachowicz, L. Piotrowska, Metoda pogfebionej analizy
raportu z ewaluacji zewnetrznej, ORE, s. 4. [online] [Dostep 25 pazdziernika
2015 . Dostepny w Internecie: http://doskonaleniewsieci.pl/Upload/Arty-
kuly/2_1/metoda_poglebionej_analizy.pdf.
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Uczniowie nie sa kreatywni

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

Uczestnicza w nudnych lekcjach.

Bycie oryginalnym nie jest mile
widziane przez nauczyciela.

Cechujj sie nieadekwatng samo-
ocena (najczesciej za niska).

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

+ Nieciekawy sposéb prowadzenia
zajec.

« Staba stymulacja uwagi i cieka-
WOSCi poznawcze;j.

« Niska aktywnos¢ uczniow.

+ Popieranie postaw konformi-
stycznych i ulegtych.

+ Moda na bycie ,niewidocznym”
w klasie.

+ Nastawienie na,przetrwanie”.

+ Brak wiedzy na temat mocnych
i stabych stron uczniéw.

« Niski poziom samozadowolenia
z nauki.

« Brak konstruktywnych informa-
qji zwrotnych.

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

Dlaczego? ‘

+ Nudne zagadnienia ujete

w tradycyjny model lekgji infor-
macyjnej.

« Brak najnowszej wiedzy, m.in.

z neurodydaktyki, dotyczacej
sposobu aktywizowania mézgu.
« Niestosowanie metod aktywi-
zujacych opartych na emocjach,
mysleniu, promienistym”i heury-

« Stosowanie tradycyjnych modeli
wychowawczych niedostosowa-
nych do wymogdw wspétczesne-
go Swiata; niska samoocena.

« Lek przed oceng nauczyciela

i grupy réwiesniczej; staba
motywacja hubrystyczna; brak
aprobaty dla postawy twdrczej

- premiowanie postawy algoryt-

« Brak dziatan diagnostycznych.

« Brak wzmacniania mocnych
stron i drobnych sukceséw; brak
tolerancji na popetnianie btedéw
W procesie uczenia sie; niedoce-
nianie wartosci pracy zespotowej.
« Brak znajomosci koncepcji
oceniania ksztattujacego budu-
jacego optymistyczna kulture

stykach. micznej.

uczenia sie.

Dzieki pracy nad rozwijaniem kreatyw-
nosci cata spotecznos¢ szkolna wiele sie
nauczyla i jest gotowa do podejmowania
wyzwan nie tylko edukacyjnych, ale i zy-
ciowych. A do tego potrzebna jest odwaga.
Stefan Zwieg kiedys stwierdzit: Najwiekszym
sukcesem Krzysztofa Kolumba nie byto dotar-
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Oko w oko 2 dyrektorem

1. Moje motto... moim zyciowym mottem jest: ,Zyj tak,
aby by¢ dobrym cztowiekiem”. Odkad zainteresowatam sie
edukacja daltonska, kieruje sie stowami Helen Parkhurst,
tworczyni pedagogiki planu daltonskiego:,Nie réb za dziec-
ko nic, co potrafi zrobi¢ samo”.

2. W swojej pracy lubie... dzieci i kontakt z nimi. Bez tego
nie wyobrazam sobie pracy. Uwielbiam chwile, kiedy uda mi sie
wyrwac z gabinetu od wypetniania dokumentéw. Zaglagdam
wowczas do przedszkolnych sal, rozmawiam z dzie¢mi. Lubie
tez wyzwania, jakie przynosi kierowanie placéwka oswiatowa.
Jako dyrektor mam mozliwos¢ realizowania réznych wizji oraz
koncepgji. Nie lubie pracy pod czyjes dyktando.

3. Marzy mi sie przedszkole... udato mi sie zrealizowac
marzenia o przedszkolu daltoriskim, teraz dgzymy do dosko-
natosci. Chciatabym takze, aby w okolicy powstata szkota dal-
tonska, aby nasze dzieci mogty kontynuowac nauke wedtug
tej samej koncepcji edukacyjne;j.

4. Szefem jestem... na pewno wymagajacym. Staram sie
tez by¢ zyczliwa i wyrozumiata. Bardzo wazna jest dla mnie
dobra atmosfera w pracy i relacje interpersonalne.

5. U pracownikéw cenie... odpowiedzialnos$¢, zaangazo-
wanie, kreatywnos¢, umiejetnos$¢ wspoétpracy oraz samodziel-
ne myslenie, bez koniecznosci kierowania na kazdym kroku.

6. Lubie, kiedy dzieci... s szczedliwe i zadowolone. Cza-
sami rano podpatruje dzieciaki, jak wbiegaja do swoich sal,
z radoscia witaja sie z kolegami i wychowawczyniami. Cieszy
mnie, kiedy dobrze sie czuja w przedszkolu. Wazne jest dla
mnie, aby nasze dzieci byly - zgodnie z istotg metody dalton-
skiej - odpowiedzialne i samodzielne.

7. Dzien zaczynam... od kawy. Potem przechodze przez
przedszkole. Witam sie ze wszystkimi.

8. Dzien koncze... zwykle bardzo pézno, czesto jeszcze
w domu siedze nad dokumentami. Lubie spedzac wieczory
z rodzing przed telewizorem — mamy woéwczas czas, aby po-
rozmawiac o tym, co wydarzyto sie w ciggu dnia.

9. Nie wyobrazam sobie pracy bez... mozliwosci tworze-
nia, kreowania rzeczywistosci, a takze poczucia, ze robie cos
dobrego dla innych.

10. Nie interesuje mnie... wiasciwie to wszystko mnie in-
teresuje. Moze oprécz anonimowych wpiséw na réznych fo-
rach internetowych, ktérych po prostu nie czytam.

11. Pienigdze sa dla mnie... sprawg drugorzedna. Wiem,
Ze sg potrzebne. Staram sie jednak nie ulega¢ modnemu
ostatnio konsumpcjonizmowi i nie kupowac ciggle nowych
rzeczy. Wydaje pieniadze racjonalnie. Sg dla mnie srodkiem
w realizacji pewnych celdw, np. marzen o podrézach.

12. Najwazniejszy dzien w zyciu... to dni zwigzane z moim
synem - od narodzin poprzez rézne dni zwigzane z jego dora-
staniem i dorostoscia. Cieszg mnie jego kolejne umiejetnosci,
np.znajomos¢ trzech jezykéw obcych oraz sukcesy — ostatnio
obrona pracy magisterskiej na wydziale prawa Uniwersytetu
Warszawskiego.

13. Do dziatania mobilizuje mnie... sukces oraz pozy-
tywne efekty réznych zawodowych pomystéw. To dodaje mi
skrzydet.

14. Ksigzka, ktdra polecam... lubie czytac kryminaty, sensa-
cje i thrillery. Na wakacje polecam ksigzki Harlana Cobena. Po-
doba mi sie sposéb, w jaki Coben rozwija i miesza ze soba rézne
watki, aby na koniec zaskoczy¢ czytelnikéw ich rozwigzaniem.

KATARZYNA DRYJAS jest dyrektorem Przedszkola Publicznego nr
16, Kolorowa Akademia” w Ostrowcu Swietokrzyskim. W pazdzierni-
ku 2015 roku zostata Super Dyrektorem Przedszkola w Ogélnopol-
skim Konkursie Super Dyrektor, organizowanym przez miesiecznik
~Dyrektor Szkoty”, kwartalnik,Przed Szkota” oraz Wydawnictwo Wol-
ters Kluwer.

Jest wspotzatozycielka i prezesem Swietokrzyskiego Oddziatu
Swiatowej Organizacji Wychowania Przedszkolnego. W 2009 roku
nawigzata wspotprace z holenderska fundacjg Dalton International.
To zaowocowato wdrozeniem koncepcji edukacji daltoniskiej w kie-
rowanym przez nig przedszkolu. W 2011 roku Przedszkole nr 16
w Ostrowcu otrzymato miedzynarodowy certyfikat Daltonschool,
nadany przez Dalton International z Holandii. Wspéttworzyta Pol-
skie Stowarzyszenie Dalton, ktérego jest obecnie prezesem.

Wspotpracuje z uczelniami wyzszymi: Akademia Pedagogiki Spe-
cjalnej w Warszawie, Wyzsza Szkotg Pedagogiczng w todzi, Uniwer-
sytetem Zielonogdrskim oraz placéwkami doskonalenia nauczycieli
z catej Polski na rzecz popularyzacji metody daltoniskiej. Jest autorka
innowacji pedagogicznej,Plan daltonski w przedszkolu”. Publikuje
artykuty w czasopismach metodycznych takich, jak: ,Wychowanie
w Przedszkolu”, ,Blizej Przedszkola’, ,Dyrektor Przedszkola”, ,Meri-
tum”. Za swoja dziatalnos¢ w 2011 roku otrzymata ogdlnopolska
nagrode im. Marii Weryho-Radziwittowicz, przyznawang przez mie-
siecznik ,Blizej Przedszkola” pod honorowym patronatem Ministra
Edukacji Narodowe;j.

15. Gdybym nie byfa nauczycielem... moja mama byta nauczycielka,

a tata zajmowat sie kultura. W mtodosci pociggato mnie jedno i drugie.

Wybratam prace w przedszkolu. Ale przez lata spiewatam w Chorze Na-

uczycielskim Coro Cantorum w Ostrowcu. Mogtabym tez zajmowac sie
dziatalnoscia spoteczna.

Zebrata Martyna Glebocka



PROGRAM ERASMUS+ EDUKACJA SZKOLNA

- Erasmus+

11CISIe

Fumdacia Borwnju Systemu Edukac)i

Wspotpraca miedzynarodowa w ramach
programu Erasmus+ Edukacja Szkolna

ERASMUS+ funkcjonuje od 2013 roku i be-

dzie trwat do 2020 roku jako kontynuacja
programu LLP — Uczenie sie przez cate zycie (Life
Long Learning). Zmiany, jakie zostaty wprowadzone
to m.in. zmiana struktury, nazewnictwa, celéw, prio-
rytetéw i budzetu. W miejsce programu Comenius
wprowadzono sektor Edukacja Szkolna, w ramach
ktérego bedzie mozna realizowac zaréwno projekty
mobilnosciowe, czyli wyjazdy kadry edukacji szkol-
nej (Akcja KA1), jak réwniez projekty we wspotpracy
partnerskiej (Akcja KA2). Réznice migdzy programa-
mi przedstawia tabela.

Program Komisji Europejskiej pod nazwa

lokalnych mozliwosci i potrzeb to podstawa pro-
jektu.

Program umozliwia réwniez realizacje projektéw
we wspotpracy partnerskiej (Akcja KA2). Wyjazdy
edukacyjne ucznidéw i nauczycieli w ramach tej ak-
¢ji sg mozliwe do zrealizowania pod warunkiem, ze
przyczynia sie do osiggniecia celéw projektu, a na
dziatania projektowe, oprécz wyjazdéw, powinny
sktadac sie takze dziatania lokalne. W ramach Akgji
KA2 s3 trzy podstawowe rodzaje partnerstw stra-
tegicznych: projekty wspodtpracy szkét, projekty
wspotpracy miedzy regionami, projekty wspdtpracy
instytucji dziatajacych w obszarze edukacji. To, co sie

Program LLP - Uczenie sie przez cate zycie i Erasmus+ Sektor Edukacja Szkolna
-roéznice i podobienstwa

LLP Comenius Erasmus+ Edukacja Szkolna (SE) 2016 Akcja
Mobilnos¢ szkolnej kadry Mobilnos¢ kadry edukacji szkolnej KA 1
edukacyjnej (COM 02)
Asystentura Comeniusa Brak w programie Erasmus+
- studenci wyjezdzajacy (COM 04)
- studenci przyjezdzajacy (COM 05)
Partnerskie Projekty Szkot Partnerstwa strategiczne wspierajace KA 2
Comeniusa Wielostronne (COM 06) | wymiane dobrych praktyk:
- - - Partnerstwa strategiczne — wspotpraca szkot
Partnerskie Projekty Szkot
Comeniusa Dwustronne (COM 07)
Wizyty Przygotowawcze i Seminaria | Brak w programie Erasmus+
Kontaktowe (COM 09)
Partnerskie projekty Comenius Partnerstwa strategiczne wspierajace wymia- | KA 2
REGIO (COM 13) ne dobrych praktyk:
Partnerstwa strategiczne — wspoétpraca
miedzy regionami
Wyjazdy Indywidualne Uczniow Partnerstwa strategiczne wspierajace KA 2
Comeniusa (COM 14) wymiane dobrych praktyk:
Partnerstwa strategiczne — wspotpraca szkot

Partnerstwa strategiczne na rzecz innowacji

Mozliwosci rozwoju i doskonalenia dla kadry
edukacji szkolnej poza granicami kraju pozostaja,
z tym, ze nauczyciele nie aplikujg indywidualnie,
ale przez swojg instytucje edukacyjna (Akcja KA1).
Aplikujaca szkota czy przedszkole musi stworzyc
tzw. Europejski Plan Rozwoju Szkoty/ Przedszkola/
Instytucji. Tworzac go, nalezy dokonac diagnozy -
jak jesti co chcemy zmieni¢, udoskonali¢, a wyjazdy
sg drogg, ktéra doprowadzi nas do wyznaczonego
celu.To w placéwce powinny nastapi¢ zmiany na
lepsze, szczegdlnie pod wzgledem jakosci pracy.
Wdrazanie innowacyjnych rozwigzan innych kra-
jow, ich modyfikacja i dostosowanie do naszych
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nie zmienito i 0 czym nalezy pamietac: tylko projek-
ty najwyzszej jakosci (otrzymujace najwyzszg ilos¢
punktéw) maja szanse na dofinansowanie.

Poréwnujac dwa ostatnie lata, czyli rok 2014
i 2015, wida¢ poprawe, lecz trudno méwic o petnej
satysfakcji. Nie mozna poréwnywaé naszego woje-
wodztwa do duzych wojewoddztw, w ktorych funk-
cjonuje znacznie wieksza liczba przedszkoli, szkét

i innych placéwek edukacyjnych. Niemniej jednak
inne wojewodztwa od dawna widza we wspotpracy
miedzynarodowej mozliwo$¢ rozwoju swoich pla-
céwek przez doskonalenie nauczycieli czy wdraza-
nie ciekawych innowacyjnych rozwigzan. By¢ moze
wspotpraca z organami prowadzacymi placowki
edukacyjne jest lepsza. Nauczyciele i uczniowie
podrézujac edukacyjnie, stajg sie ambasadorami
swoich szkét, regionéw i kraju. Warto pokusi¢ sie
o te srodki — jesli nie my (region $wietokrzyski), to
zapewne wykorzystaja je inni.

We wnioskach Akgcji KA1 i Akcji KA2 jest obo-
wigzek uzyskania kodu PIC przez kazda organiza-
cje wnioskujacg (w tym przez koordynatora kon-
sorcjum i kazdego cztonka konsorcjum). Termin
sktadania wnioskéw w Akcji KA1 to 2 lutego
2016 r., godz. 12.00. Projekty trwajace od 12 do
24 miesiecy beda realizowane pomiedzy 1 czerwca
2016 r. a 31 grudnia 2016 r. Instytucje edukacyjne
moga wnioskowac o trzy typy mobilnosci: udziat
w kursach zorganizowanych, poznawanie pracy
na danym stanowisku przez obserwacje - Job
Shadowing, prowadzenie zaje¢ dydaktycznych
i praca w szkole zagranicznej lub innej organizacji
dziatajacej w obszarze edukacji — Teaching Assign-
ment Abroad. Aplikujacy powinni sprawdzi¢, czy sa
instytucjg uprawniong, dokfadnie przeczytac i od-
nie$¢ sie m.in. do jednego z priorytetéw progra-
mu Erasmus+ 2016 dla sektora Edukacji Szkolnej.
Od 2015 r. jest mozliwo$¢ ztozenia wniosku przez
konsorcjum, ktérym moga by¢ organy prowadza-
ce szkoty publiczne, organy administracji rzadowej
prowadzace szkoty, kuratoria o$wiaty czy inne nie-
publiczne podmioty prowadzace szkoty.

Uprawnieni uczestnicy wyjazdéw to pracownicy
szkét (nauczyciele i osoby niebedace nauczycie-
lami, w tym kadra zarzadzajaca i dyrektorzy szkof),
pozostata kadra pedagogiczna (inspektorzy szkolni,
doradcy szkolni, pedagodzy, psychologowie itd.),
pozostajacy w stosunku pracy ze szkota wysytajaca
lub zaangazowani w jej strategiczny rozwdj. Ter-
min sktadania wnioskow w Akcji KA2 na projekty
trwajace od 24 do 36 miesiecy to 31 marca 2016
r., godz. 12.00.

Whiosek tzw. e-form sktadany jest tylko elektro-
nicznie (online) do polskiej Narodowej Agencji (FRSE)
w polskiej wersji jezykowej przez: szkote/przedszko-
le samodzielnie lub przez lidera konsorcjum. Tylko
jeden wniosek moze zostac¢ ztozony przez jednego
whioskodawce, a do wniosku obowigzkowo muszg
zostac zatagczone wymagane dokumenty.

Kluczowe we wniosku sg jego cele, ktére moga
dotyczy¢ m.in.: podniesienia poziomu jakosci pracy
szkoty/przedszkola przez okreslenie potrzeb, ktére
musza ulec poprawie czy wzmocnieniu w perspek-
tywie jej rozwoju; podniesienia kompetencji zawo-
dowych pracownikéw placéwki, wdrozenia wiedzy,
rozwigzan zdobytych przez pracownikéw szkoty/
przedszkola w trakcie mobilnosci zagranicznych re-
alizowanych w ramach projektu.



Projekty ztozone/zatwierdzone wg wojewdédztw w latach 2014-2015

Akcja KA1 Mobilnos¢ kadry edukacji szkolnej

Akcja KA2 Partnerstwa strategiczne

sie 0s6b pochodzacych ze $ro-
dowisk defaworyzowanych,

KA1 KA1 KAT
KA1 zatwier- KA1 zatwier- KAZ  z3twisr-
Wojewsdztwo dozone deone  FHofone  dzone . !
2014 2014 2015 2015 Wojewidstwo  Zoione deone
— 2014 2014
Dolnosiaskie 25 11 A7 P
. Dolnasigski= 18 3 (+6)
Kujaws ko-pomarskie 4 10 33 . -
Lubelskiz 75 3 2 HumskeRamane I 20+1)
Lubuside 2 0 7 Lrizs "_“ 18 2 (+10)
tadzide a5 & 23 '-"_" us f"’ 4 0 [+2)
Malopalski= &1 17 50 10 tadzkie 19 o (+B)
Mazowiecki= 70 15 102 19 Maizpalskiz 3 2[+13)
Okt 2 ) 2 Mazzwieckie M T2
Padiarpackie 24 7 40 Opolskie 4 0 (+3)
Podlaskis 18 3 19 4 Fodkarpackie 13 3 (+8)
Pomaorskis 73 5 3 2 Fodlasiis 8 1[(+3)
Sigsie 85 40 122 32 FITTEE 14 2(+4)
Srigtobrzyskic g 1 73 5 Slgskis 48 10([+33)
Wianmifizsko-mazurskie 1 33 & Swigtokrzyskis 4 1(+8)
Wielkopolskia 70 7 A8 ] Wiarminska-mazurs ki g 4(+3)
Zachadniopomarskis 15 & 75 1] Wislkopalski= a7 3 [+18)
Lachodniopomorskie 7 1(+9)
Razem: 52 135 €55 126 = 253 46(+169)

w szczegolnosci poprzez sto-
KAZ sowanie innowacyjnych i zinte-
KAa2  zstwisr- growanych podejé¢. Dziatania te
Zofone dzone obejmuja réwniez zwigkszanie
] 2015 dostepu, uczestnictwa i popra-
H 4 [+1T) we osiggnie¢/wynikéw uczniéw
0 5 [+14) znajdujacych sie w niekorzyst-
29 B (+14) nej sytuacji oraz ufatwianie
10 0 (+4) im korzystania z réznych form
— 7 (+19) ksztatcenia i szkolenia, przejécia
z poziomu ksztatcenia/szkole-
H B(+21) nia do $wiata pracy i zmiang za-
43 3(*24) | trudnienia. Szczegdlng uwage
3 1 (+4) nalezy zwrdci¢ na wsparcie pro-
32 5(+11) jektow z udziatem uchodzcow,
15 0 (+8) 0s6b ubiegajacych sie o azyl
24 3 (+18) i migrantéw i/lub koncentrujace
= T sie na tematyce zwigzanej z kry-
(+32) zysem uchodzcéw w Europie.
12 2(+5) 3. Otwarta i innowacyjna
13 3 [+6) edukacja, szkolenia i praca
38 7(#HT) z miodzieza w cyfrowej erze
74 2[+7) - priorytetowo bedga traktowa-
ne dziatania przyczyniajace sie
444 B (#225)| do upowszechniania wynikow

ksztatcenia/uczenia sie w ra-

We wniosku (dotyczy Akcji KA1 i KA2) nalezy ko-
niecznie odnies¢ sie do priorytetow sektorowych
programu Erasmus+ sektor Edukacja Szkolna, zapi-
sanych w,Przewodniku dla wnioskodawcéw na rok
2016" (minimum do jednego z ponizszych), ktdrymi
s3:

1. Wzmacnianie profesjonalnego profilu nauczy-
cieli poprzez przycigganie do zawodu najlep-
szych kandydatéw oraz wspieranie nauczycieli
i dyrektoréw szkot/kadry zarzadzajacej w zapew-
nieniu wysokiej jako$ci nauczania, radzeniu sobie
ze ztozonym charakterem $rodowiska szkolnego,
jak réwniez wykorzystywaniu w procesie na-
uczania nowych metod i narzedzi; wspieranie
nauczycieli w pracy ze zréznicowanymi grupami
uczniéw (takimi jak uchodzcy, osoby ubiegajace
sie 0 azyl i migranci) oraz stosowanie przez nich
nowatorskich praktyk opartych na wspdtpracy od
samego poczatku ich kariery; wzmocnienie roli
dyrektorow szkét/kadry zarzadzajacej placdwka,
aby umozliwi¢ im wprowadzenie korzystnych
zmian w placéwce.

2. Rozwijanie umiejetnosci podstawowych - dba-
nie o poprawe rezultatéw uczniéw osiggajacych
wyniki ponizej przecietnej w zakresie podsta-
wowych umiejetnosci (matematyka, nauki $ciste
i przyrodnicze oraz umiejetno$¢ czytania i pisa-
nia) poprzez stosowanie bardziej skutecznych
i innowacyjnych metod nauczania; rozwijanie
u ucznidw umiejetnosci krytycznego myslenia
poprzez uwzglednianie kontekstu kulturowego
i/lub $rodowiskowego w toku nauczania przed-
miotéw Scistych; opracowanie nowoczesnych
materiatow dydaktycznych, postugiwanie sie kto-
rymi zapewni zwiekszenie motywacji wszystkich
uczniéw do czytania. W klasach wielojezycznych
zaleca sie korzystanie z metod taczacych naby-
wanie réznorodnych umiejetnosci jezykowych
Z czynnym zastosowaniem gtéwnego jezyka na-
uczania.

3. Ograniczenie przedwczesnego koriczenia nauki
szkolnej, czyli wspieranie szkét w zapobieganiu
zjawisku wczesnego korczenia nauki i szkoler
oraz w udzielaniu pomocy uczniom ze srodowisk
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defaworyzowanych, a takze w uwzglednianiu
potrzeb wszystkich uczniéw niezaleznie od ich
wynikéw. Aby osiggnac ten cel, projekty przede
wszystkim powinny wptywac zaréwno na popra-
we wspdtpracy wewnatrzszkolnej, jak i tej podej-
mowanej z rodzicami i innymi zainteresowanymi
stronami. Istotna jest réwniez poprawa ptynnosci
przechodzenia na kolejne etapy ksztatcenia oraz
utatwianie tworzenia sieci kontaktéw szkotom
promujacym wspodtprace i holistyczne podejscie
do nauczania. W projektach zaleca sie opraco-
wywanie metod i stwarzanie warunkoéw, ktére
zapewnia kazdemu uczniowi spersonalizowane
uczenie sie i nauczanie, przy jednoczesnym wdra-
zaniu takich systeméw monitorowania i ocenia-
nia, ktére wspotgratyby z podejsciem skoncentro-
wanym ha uczniu.

4. Podnoszenie jakosci wczesnej edukacji i opieki
— priorytet, ktéry ma na celu podnoszenie jakosci
wczesnej opieki i edukacji, aby dzieki wysokie-
mu poziomowi Swiadczonych ustug zapewnic¢
wszystkim dzieciom dobry start oraz osigganie
odpowiednich efektéow uczenia sie. Realizacja
tego celu w ramach projektu winna nastapic po-
przez catosciowe podejscie do tego etapu ksztat-
cenia, adekwatne do wieku jego uczestnikéw.

1. Podniesienie poziomu nabywania istotnych
kompetencji podstawowych i przekrojowych
w perspektywie uczenia sie przez cate zycie
w ramach edukagji formalnej i pozaformalnej,
wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem, po-
przez edukacje szkolna, inicjatywy mtodziezowe,
szkolnictwo wyzsze, ksztatcenie i szkolenie zawo-
dowe po edukacje dorostych.

2. Edukacja wtaczajaca, w ktdrej priorytetowo
traktowane beda dziatania dotyczace zagadnien
réznorodnosci w (formalnym i pozaformalnym)
ksztafceniu i szkoleniu, rozwijaniu kompetencji
spotecznych, obywatelskich i miedzykulturowych,
umiejetnosci korzystania z mediéw, zwalczania
dyskryminacji i segregacji, przeciwdziatania agre-
sji i przemocy, a takze dziatania zmniejszajace
dysproporcje w wynikach ksztafcenia/uczenia

mach formalnych i pozaformal-

nych inicatyw edukacyjnych
oraz promowania i wykorzystywania otwartych
i innowacyjnych metod ksztatcenia, szkolenia
i metodyki pracy z mtodzieza, bezposredniego
zarzadzania edukacja, metod pracy i materiatéw
dydaktycznych przeznaczonych dla wychowaw-
cOw i 0s6b uczacych sie na wszystkich poziomach,
a w szczegolnosci 0séb znajdujacych sie w nieko-
rzystnej sytuacji. Dziatania te obejmuja réwniez
wspieranie synergii pomiedzy inicjatywami po-
dejmowanymi w obszarze ksztatcenia, badan i in-
nowagji, cyfryzacje wysokiej jakosci materiatow
edukacyjnych oraz promowanie wykorzystywa-
nia technologii informacyjno-komunikacyjnych
jako sity napedowej dla wprowadzania zmian sys-
temowych w celu podniesienia jakosci i podkre-
$lenia znaczenia polityk w dziedzinie ksztatcenia,
szkolenia i mtodziezy na wszystkich poziomach.

4. Przejrzystos¢ i uznawanie umiejetnosci i kwali-
fikacji w celu utatwienia ksztatcenia, zatrudnienia
i mobilnosci pracownikéw. Pierwszenstwo beda
mialy dziatania promujace przenikanie sie dzie-
dzin ksztatcenia, szkolenia i mtodziezy, jak réwniez
upraszczanie i usprawnianie narzedzi stuzacych
zagwarantowaniu przejrzystosci, potwierdzania
i uznawania efektéw uczenia sie. Dziatania te obej-
muja takze promowanie innowacyjnych rozwia-
zan w zakresie uznawania i walidacji kompetengji
nabytych podczas ksztatcenia w ramach edukacji
nieformalnej, pozaformalnej, otwartej i cyfrowej.

Zaréwno placéwkom edukacyjnym, jakiorganom
prowadzacym powinno zaleze¢ na rozwijaniu wspot-
pracy miedzynarodowej. Zachecamy dyrektoréw do
angazowania sie w tworzenie przez podlegtych im
nauczycieli innowacyjnych projektéw, a przedsta-
wicieli organéw prowadzacych do motywowania
i wspierania dyrektoréw w tych dziataniach.

Zapraszamy réowniez do Punktu Informacyjnego
Programu Erasmus+ Edukacja Szkolna, prowadzo-
nego na podstawie umowy z Narodowag Agencjg
(Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji) w siedzibie
SCDN. Wszystkie uméwione wczesniej konsultacje,
jak i tzw. spotkania informacyjne sa bezptatne.

Maria Bednarska
SCDN w Kielcach



10 ZMIANY W PRAWIE AUTORSKIM

KROK W DOBRA STRONE

— czyli zmiany w prawie autorskim w zakresie dozwolonego
uzytku utworow w celach dydaktycznych i naukowych

Wielkimi krokami nadchodzi najwigk-
sza nowelizacja prawa autorskiego od
czasu uchwalenia w dniu 4 lutego 1994
r. ustawy o prawie autorskim i prawach
pokrewnych’. Gléwnym celem zmian
prawa autorskiego jest dostosowanie
polskiego prawa do dyrektyw unijnych
czy to w zakresie wprowadzenia dtugo
oczekiwanych regulacji dotyczacych
dziet osieroconych, czy tez poprawy
istniejacych juz przepiséw w krajo-
wym porzadku prawnym. Szczegdlnej
uwadze nalezy jednak podda¢ nowe
zasady dotyczace dozwolonego uzyt-
ku publicznego, czyli tych przypadkéw,
w ktérych przepisy prawa dopuszczaja
korzystanie z cudzej twoérczosci w sze-
roko pojmowanym interesie publicz-
nym, bez koniecznosci uzyskiwania
zgody uprawnionego z tytutu praw au-
torskich. Zapowiadana nowelizacja ma
szczegolne znaczenie dla funkcjonowa-
nia uczelni, szkét i bibliotek, w mniej-
szym stopniu za$ bedzie oddziatywac
na dziatalnos¢ przedsiebiorcow.

Pierwszg zmiang zaproponowana
w noweli prawa autorskiego i zastugu-
jaca na uwage jest zmiana w zakresie
dozwolonego uzytku informacyjnego,
ktéry polega na ograniczeniu praw
uprawnionych z tytutu praw autorskich
ze wzgledu na interes publiczny, jakim
jest potrzeba dostepu do informacgji.
Obowiazujace dotychczas przepisy ze-
zwalaty bowiem na korzystanie przez
prase, radio czy telewizje z ,aktualnych
artykutéw” dotyczacych tematéw po-
litycznych, gospodarczych lub religij-
nych, chyba Zze zostato zastrzezone
i dalsze rozpowszechnianie ich jest
zabronione. Zmiana w tym zakresie
dotyczy w zasadzie tylko jednego: otéz
zakres korzystania zmieniono na ,ar-
tykuty na aktualne tematy polityczne,
gospodarcze lub religijne”, co bedzie
miato takie znacznie, iz mozliwe bedzie

W momencie pisania tego artykutu ustawa z dnia 11
wrzesnia 2015 r. 0 zmianie ustawy o prawie autorskim
i prawach pokrewnych oraz ustawy o grach hazardo-
wych (druk Sejmowy nr 3449) zostata w dniu 15 wrze-
$nia 2015 r. skierowana do podpisu Prezydenta Rzeczy-
pospolitej Polskiej.
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rozpowszechnianie w celach informa-
cyjnych réwniez starszych materiatéw,
jesli tylko dotycza aktualnych wydarzen
w kraju lub na swiecie.

Wazna zmiana nastapita w zakresie
tzw. ,dozwolonego uzytku uczelniane-
go", zwanego niekiedy ,naukowym” czy
.edukacyjnym”. Dotychczas z tej for-
my dozwolonego uzytku publicznego
mogty korzystac¢ instytucje naukowe
i oSwiatowe. Przepisy prawa autorskie-
go w tym zakresie powodowaty wiele
rozbieznosci  interpretacyjnych, za-
réwno jedli chodzi o krag podmiotow,
ktére moga korzystac¢ z dobrodziejstw
tego dozwolonego uzytku, jak rowniez
dotyczacych zakresu jego stosowania.
Obecna posta¢ dozwolonego uzytku
edukacyjnego? pozwala instytucjom
naukowym i oswiatowym korzystac
z rozpowszechnionych utworéw w ce-
lach dydaktycznych lub prowadzenia
wiasnych badan oraz sporzadza¢ w tym
celu egzemplarze fragmentéw roz-
powszechnionego utworu. Problem
dotyczyt tego, ze w ustawie nie zdefi-
niowano tych instytucji, co naktadato
obowigzek odnoszenia sie w tym za-
kresie do ,ustaw edukacyjnych’, a wiec
np. dotyczacych uczelni lub jednostek
naukowych zaréwno publicznych, jak
i niepublicznych oraz kazato poddac
w watpliwos¢ rozwigzanie polegajace
na publicznym udostepnianiu utworéw
w Internecie, nawet jesli byto to uzasad-
nione celami badawczymi lub dydak-
tycznymi. Zaproponowane zmiany po-
szerzyly wiec zakres przedmiotowy tej
formy dozwolonego uzytku, tzn. zakre-

L

2Stan prawny na dzien 1 pazdziernika 2015 r.

sem dozwolonego zwielokrotniania ob-
jeto nie tylko jak dotychczas fragmenty
rozpowszechnionych utwordw, ale cate,
rébwniez drobne, rozpowszechnione
utwory i fragmenty utworéw wiekszych.
Wyraznie tez wskazano, ze jest dopusz-
czalne korzystanie z dozwolonego
uzytku uczelnianego przez korzystanie
z kopii elektronicznych utworéw i do-
puszczono ich udostepnianie on-line
(e-learning), precyzujac jednoczesnie,
iz jest to rozwigzanie dla ograniczone-
go kregu oso6b zidentyfikowanych przez
korzystajacego, a wiec np. dla studen-
tow posiadajacych indywidualny login
i hasto do strony z materiatami dydak-
tycznymi. Ponadto ustawodawca podjat
sie proby chociaz czesciowego zdefinio-
wania podmiotéw, do ktérych adresuje
przepisy o dozwolonym uzytku eduka-
cyjnym, wskazujac, ze korzystac z niego
moga: ,instytucje o$wiatowe, uczelnie
oraz jednostki naukowe w rozumieniu
ustawy z dnia 30 kwietnia 2010 r. o0 zasa-
dach finansowania nauki (Dz. U. z 2014
r. poz. 1620 oraz z 2015 r. poz. 249)".
Kolejna zmiang prawa autorskiego,
szczegolnie istotng dla szkot, bibliotek
i archiwéw, jest zmiana regut udostep-
niania w zakresie swoich statutowych
zadan egzemplarzy utworéw rozpo-
wszechnionych oraz zwielokrotniania
tych utwordéw, ktére znajduja sie w zbio-
rach takiej jednostki, w celu ich uzupet-
niania, zachowania czy tez ochrony. Co
ciekawe, wprowadza sie zasade méwig-
ca wprost, ze podmioty te nie moga
dokonywac¢ wymienionych czynnosci
w celu osiggniecia bezposredniej lub
posredniej korzysci majatkowej. Po-
szerzono krag podmiotow, ktére moga
korzysta¢ z tego dozwolonego uzytku
o instytucje oswiatowe, uczelnie, in-
stytuty badawcze, a nawet muzea, ale
wprowadzono réwniez regulacje da-
jgce im mozliwos¢ pobierania optat za
uzyczenia egzemplarzy okreslonych
kategorii utworéw. Nowelizacja prze-
widuje bowiem, ze z tytutu uzyczania
egzemplarzy utworéw wyrazonych sto-
wem, powstatych lub opublikowanych



w jezyku polskim w formie drukowanej,
przez biblioteki publiczne w rozumieniu
ustawy z dnia 27 czerwca 1997 r. o bi-
bliotekach (Dz.U.z2012r. poz. 642908
orazz 2013 r. poz. 829), przystuguje wy-
nagrodzenie okreslane i wyptacane na
zasadach okre$lonych w oddziale 4 tej
ustawy (tzw. public lending right).

Szerokie zmiany zaszty réwniez w za-
kresie tzw. ,prawa cytatu” jako jednej
z najpopularniejszych form dozwolo-
nego uzytku publicznego. Prawo to sta-
nowi bowiem ograniczenie wytgcznego
prawa autorskiego na rzecz wykorzysty-
wania cudzej tworczosci w dziatalnosci
naukowej, dydaktycznej, publicystycz-
nej oraz artystycznej. Zgodnie z obecnie
obowigzujagcym ,prawem cytatu” jest
mozliwe korzystanie z urywkdéw rozpo-
wszechnionych utwordéw lub drobnych
utworéw w catosci. Nowela zasadnie
rozszerza zakres prawa cytatu przez wy-
razne wskazanie mozliwosci cytowania
w catosci ,utworéw plastycznych oraz
fotograficznych’, jak réwniez wskazuje
sie w nowym przepisie niezamkniety
katalog celéw korzystania z ,prawa cy-
tatu” przez zapis, ze wyjasnianie, pole-
mika, analiza krytyczna i naukowa, na-
uczanie lub prawa gatunku twérczosci
sg jedynie przykfadowym wskazaniem
dopuszczalnego celu uzasadniajacego
korzystanie z prawa cytatu. Warto przy
tym podkresli¢, ze obecnie cytowanie
jest dopuszczalne tylko w celu, uzasad-
nionym wyjasnianiem, analiza krytycz-
na, nauczaniem lub prawami gatunku
tworczosci. Otwarty w zasadzie katalog
celéw, ktére beda uzasadniaty skorzy-
stanie z cytatu, zostat opisany w uzasad-
nieniu tych zmian w ten sposéb, iz wska-
zuje sie, ze ,inne, niewskazane wprost
w projektowanym przepisie cele cytatu,
podobnie jak w konstrukcji zawartej
w dyrektywie, powinny by¢ podobne
do wyzej wymienionych”. Rozwigzanie
takie, cho¢ moze powodowac rozbiez-
nosci interpretacyjne, kaze wskazywac
na liberalne podejscie ustawodawcy do
celéw, jakim bedzie stuzyt cytat. Ponad-
to istotne jest dodanie przepisu legali-
zujacego korzystanie z utworéw na po-
trzeby parodii, pastiszu lub karykatury,
w zakresie uzasadnionym oczywiscie
prawami tych gatunkéw twérczosci.

Co réwnie wazne, nowelizacja prawa
autorskiego wprowadza zgodnie z na-
kazami prawa unijnego instytucje dziet
osieroconych, czyli ustanawia przepisy
o dozwolonym uzytku publicznym, ma-
jace na celu umozliwienie korzystania

z utworéw przez okre$lone podmioty
w sytuacji, gdy nie jest mozliwe uzy-
skanie zgody autora na korzystanie
z jego dzieta. Podmiotami, ktére beda
mogty korzysta¢ z dziet osieroconych,
beda archiwa, instytucje o$wiatowe,
uczelnie, instytuty badawcze, biblioteki
i muzea. Podkreslenia jednak wymaga
to, ze status dziefa osieroconego zostat
zastrzezony tylko dla $cisle okreslonych
utworoéw, bedacych w archiwach wyzej
wskazanych instytucji. Zgodnie z propo-
nowanymi przepisami beda nimi: utwo-
ry opublikowane drukiem w ksigzkach,
dziennikach, czasopismach lub innych
formach publikacji, utwory audiowizual-
ne, a takze utwory zamoéwione lub wia-
czone do utworéw audiowizualnych lub
utrwalone na wideogramach, w zakresie
korzystania z utworu audiowizualnego
lub wideogramu jako catosci, a takze
utwory utrwalone na fonogramach. Wa-
runkiem skorzystania z utworéw osiero-
conych jest przeprowadzenie w sposéb
staranny i w dobrej wierze (czyli jak nale-
zy domniemywac, w celu ustalenia oséb
lub podmiotéw uprawnionych) poszu-
kiwan kazdego z uprawnionych, ktérym
przystuguja autorskie prawa majatkowe
do danego utworu. Dopiero nieusta-
lenie twdrcy, mimo przeprowadzenia
starannych poszukiwan zgodnie z usta-
wa, bedzie uprawniato do korzystania
z dziet osieroconych, w szczegdlnosci
w zakresie ich zachowania, odnawiania
i udostepniania w celach kulturalnych
i edukacyjnych.

Z punktu widzenia dziatalnosci insty-
tucji publicznych warto réwniez zwr6-
ci¢ uwage na kolejna instytucje prawa
zaczerpnieta z prawodawstwa unijne-
go. Chodzi mianowicie o dozwolony
uzytek publiczny dziet niedostepnych
w obrocie handlowym (tzw. utwo-
réw out-of-commerce). Proponowane
zmiany maja umozliwi¢ korzystanie
przez okre$lone instytucje publiczne
z utworéw niedostepnych w obrocie
handlowym, ktérych eksploatacja jest
w praktyce niemozliwa, a dostep do
nich bywa utrudniony. Wsréd instytucji
tych wymienia sie zgodnie z uzasad-
nieniem do ustawy nowelizujacej: ar-
chiwa, instytucje oswiatowe, uczelnie,
jednostki naukowe oraz instytucje kul-
tury. Zgodnie z zamystem nowelizacji,
regulacje te majg umozliwi¢ tworzenie
w ramach projektéw masowej dygi-
talizacji i udostepniania w Internecie
kolekcji dziet niedostepnych w obrocie
handlowym, ktére znajduja sie w zbio-
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rach tych instytucji publicznych. Jak
ujeto w ustawie, utworami niedostep-
nymi w obrocie handlowym sg utwory
opublikowane drukiem przed dniem 24
maja 1994 r. po raz pierwszy na teryto-
rium Rzeczypospolitej Polskiej w ksigz-
kach, dziennikach, czasopismach Ilub
w innych formach publikacji, jezeli one
nie sg dostepne dla odbiorcéw w obro-
cie handlowym za zezwoleniem upraw-
nionych ani w postaci egzemplarzy
wprowadzanych do obrotu handlowe-
go w liczbie zaspokajajacej racjonalne
potrzeby odbiorcéw, ani w drodze ich
udostepniania publicznego w Interne-
cie. Co ciekawe, z tytutu wykorzystania
dziet niedostepnych w obrocie handlo-
wym twoércy otrzymywaliby wynagro-
dzenie wyptacane za posrednictwem
odpowiedniej organizacji zbiorowego
zarzadzania.

Nowelizacja prawa autorskiego pro-
ponuje réwniez wiele innych zmian
oraz doprecyzowuje obecnie obowia-
zujace rozwiazania, jak chociazby likwi-
dacja obowiazku optat na rzecz Fundu-
szu Promocji Twérczosci za korzystanie
z utwordéw znajdujacych sie w domenie
publicznej czy zmiany w zakresie ko-
rzystania z utworéw dla celéw reklamy
i sprzedazy, ktérych w ramach niniej-
szego artykutu nie sposéb wszystkich
omowic. Zmiany te, jesli wejda w zycie
(@ wszystko na to wskazuje), przynio-
s3 wiele nowych korzysci instytucjom
naukowym oraz o$wiatowym, dopre-
cyzowujac wiele istniejacych juz zasad
korzystania z utworéw, ktérych benefi-
cjentami byty instytucje publiczne, jak
réwniez dajac nowe instrumenty w po-
staci korzystania z dziet osieroconych
czy tez tzw. utworéw niedostepnych
w obrocie handlowym. Nowela z pew-
noscig nie jest ostatnig zmiang w zakre-
sie prawa autorskiego, ktérej mozemy
sie spodziewa¢ w najblizszym czasie,
natomiast czas pokaze, jak przepisy te
beda stosowane i czy przyniosa ocze-
kiwane korzysci nie tylko dla samych
tworcow, ale réwniez dla korzystaja-
cych ze zrédet kultury.

Jarostaw Jastrzebski
radca prawny,

ekspert z zakresu praw
wiasnosci intelektualnej

Ustawa o zmianie ustawy o prawie
autorskim i prawach pokrewnych oraz
ustawy o grach hazardowych zostata
ogtoszona 19 pazdziernika 2015 r. w Dz.
U.z2015r. pod poz. 1639.
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Ustalanie sposobu wykorzystania
wynikow nadzoru pedagogicznego
jako kompetencja rady pedagogicznej

dniem 31 marca 2015 r. na mocy

ustawy z dnia 20 lutego 2015 r.

0 zmianie ustawy o systemie oswia-
ty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U.
22015, poz. 357, art. 1 pkt 43) rada peda-
gogiczna zyskata nowa kompetencje stano-
wiaca, rozszerzajaca katalog kompetencji
stanowigcych definiowanych w art. 41 usta-
wy o systemie oswiaty: ustalanie sposobu
wykorzystania wynikéw nadzoru pedago-
gicznego, w tym sprawowanego nad szko-
fa lub placéwka przez organ sprawujacy
nadzér pedagogiczny, w celu doskona-
lenia pracy szkoty lub placéwki. Jak rozu-
miec i stosowac w praktyce ten zapis? Jakie
aspekty terminologiczne zwigzane z tym
zadaniem warto poddac refleksji i uporzad-
kowa¢, aby rada pedagogiczna wykonywata
je nalezycie?

Wynik jest definiowany w stowniku jezy-
ka polskiego jako: efekt, to co zostato osia-
gniete. Synonimy wyniku to m.in.: rezultat,
skutek, efekt, implikacja, nastepstwo, roz-
strzygniecie, konsekwencja, wypadkowa,
poktosie, produkt, podsumowanie, konklu-
Zja.

Wynikinadzoru pedagogicznego mozna
rozumie¢ jako informacje dyrektora o reali-
zacji planu nadzoru pedagogicznego/opis
dziatan sktadajacych sie na jego realizacje.
Prezentacja wynikéw nadzoru pedago-
gicznego, do ktérej zobowiazuje dyrektora
obowigzujace prawo’', powinna umozliwic¢
radzie pedagogicznej (i samemu dyrekto-
rowi) poréwnanie zatozen planu nadzoru

T Art. 40 ust. 7 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o syste-
mie o$wiaty (Dz. U.z 2015 r. poz. 2156): Dyrektor szkoty lub
placéwki przedstawia radzie pedagogicznej, nie rzadziej niz
dwa razy w roku szkolnym, ogdll ioski wynikajqce ze
spr go nadzoru pedagogicznego oraz informa-
¢je o dziatalnosci szkoly. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz. U.z 2015 r. poz. 1270): § 26. Dyrektor
szkoty lub placéwki, w terminie do dnia 31 sierpnia, przed-
stawia na zebraniu rady pedagogicznej, a w przypadku
szkofty lub placéwki, w ktdrej nie tworzy sie rady pedagogicz-
nej - na zebraniu z udziatem nauczycieli i 0s6b niebedqcych
nauczycielami, ktdre realizujq zadania statutowe szkoty lub
placéwki, wyniki i ki ze spr go nadzoru
pedagogicznego. § 25. 1. Dyrektor szkoly lub placéwki
opracowuje na kazdy rok szkolny plan nadzoru pedagogicz-
nego, ktdry przedstawia na zebraniu rady pedagogicznej,
a w przypadku szkoly lub placéwki, w ktdrej nie tworzy sie
rady pedagogicznej — na zebraniu z udziatem nauczycieli
i 0s6b niebedqcych nauczycielami, ktdre realizujq zadania
statutowe szkoly lub placéwki, w terminie do dnia 15 wrze-
Snia roku szkolnego, ktdrego dotyczy plan. 2. Plan nadzoru,
o ktérym mowa w ust. 1, jest opracowywany z uwzgled-
nieniem wnioskéw z nadzoru pedagogicznego spra-
wowanego w szkole lub placéwce w poprzednim roku
szkolnym.

INSPIRACJE 1-2/2015

z jego realizacja/efektami, dokonanie oce-
ny stopnia realizacji planu nadzoru pe-
dagogicznego. Warto zatem, prezentujac
wyniki nadzoru pedagogicznego dyrektora,
punktem wyjscia uczyni¢ zaplanowane
dziatania w zakresie ewaluacji wewnetrz-
nej, kontroli i wspomagania, a nastepnie
poinformowac - w odniesieniu do kazdego
z tych zakreséw - o dziataniach wykona-
nych, niewykonanych lub/i sprawiajacych
trudnosci w skutecznym wykonaniu (z po-
daniem rodzaju/przyczyn tych trudnosci).
Jesli w ramach nadzoru pedagogicznego
dyrektora zostaty podjete dziatania doraz-
ne, to takze tych dziatan powinna doty-
czy¢ prezentacja wynikéw nadzoru. Wyni-
ki nadzoru pedagogicznego to zatem syn-
tetyczny opis dziatan dyrektora, liczby (np.
przeprowadzonych kontroli, zorganizowa-
nych szkolen lub innych form wspomagania
nauczycieli itp. — w poréwnaniu z liczbami
odpowiednich, zaplanowanych w planie
nadzoru, dziatan) stuzace ocenie/ustaleniu,
w jakim stopniu/zakresie plan nadzoru dy-
rektora zostat wykonany/zrealizowany.

W odniesieniu do nadzoru pedagogicz-
nego sprawowanego w formie ewaluacji
W rozporzadzeniu w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego zapisano, ze ewaluacja to
proces gromadzenia, analizowania i komu-
nikowania informacji na temat wartosci
dziatann podejmowanych przez szkote lub
placowke; wyniki ewaluacji sa wykorzy-
stywane w procesie podejmowania decy-
zji skierowanych na zapewnienie wysokiej
jakosci organizacji proceséw ksztatcenia,
wychowania i opieki oraz ich efektéw
w szkole lub placéwece (§ 2. pkt 4). W rozpo-
rzadzeniu czytamy takze: § 24. 1. Dyrektor
szkoty lub placowki we wspétpracy z innymi
nauczycielami zajmujacymi stanowiska kie-
rownicze, (...): 1) przeprowadza ewaluacje
wewnetrzng i wykorzystuje jej wyniki do
doskonalenia jakosci pracy szkoty lub pla-
cowki.

A zatem wyniki ewaluacji wewnetrznej to
nie tylko informacja o tym, co i kiedy pod-
dano badaniu (w odniesieniu do zaplano-
wanego przedmiotu i terminu ewaluacji),
ale takze informacje o wartosci poddanych
badaniu dziatar w odniesieniu do postawio-
nych w badaniu pytan kluczowych i przyje-
tych kryteriéw ewaluacyjnych?.

? Kryteria ewaluacyjne/aksjologiczne — wyrazenie $cisle
zwigzane z aksjologia jako naukg o wartosciach, na pod-

Whniosek to twierdzenie wynikajace
z przestanek, przekonanie bedace wy-
nikiem przemyslenia, sformutowane na
podstawie prawdziwych dowodéw [tj.
danych zebranych podczas badania, kon-
troli itp. — dop. M.J.] - czyli taczny efekt
analiz z mysleniem3. Wniosek ma wiec
charakter jakosciowy. O zwigzkach analizy
z wnioskowaniem - na przyktadzie ewa-
luacji wewnetrznej — tak méwi Agnieszka
Borek: Celami analizy sa: odpowiedz na
pytanie kluczowe oraz wnioski o jakosci
dziatan. Dobrze jest zrobi¢ analize meto-
da matych krokéw - analizowa¢ dane po-
przez rézne metody badawcze oddzielnie,
a nastepnie ztozy¢ je w jeden spojny ,0b-
razek”. Za kazdym razem zastanawiac sie,
co te dane méwia na temat postawionych
pytan kluczowych i co méwig nam o jako-
$ci prowadzonych dziatan. Dane zebrane
réznymi metodami sg jak puzzle - nalezy
ztozy¢ je w jednga catos¢. Moze okazac sie,
ze ,puzzle” te do siebie Swietnie pasuja
i tworza jednolity, spdjny obraz sytuacji.
Moze jednak okaza¢ sie i tak, ze ,puzzle”
pochodzace z réznych metod, zebrane
od réznych respondentéw, pokazuja nam
obraz mniej spojny i mniej jednorodny. Co
wtedy robi¢? Na pewno nie bac sie takiej
sytuacji! We wnioskach nalezy wéwczas po
prostu przedstawic te réznorodnos¢ opinii.
Rzadko bowiem zdarza sie, ze wszyscy ze
wszystkimi sie zgadzaja i prezentuja jed-
nakowe opinie. Wartoscia ewaluacji jest
to, ze dostajemy obraz sytuacji. (...) Wazne
jest to, by w naszych wnioskach by¢ blisko
danych, ktére zebralismy i aby da¢ odpo-
wiedZz na pytanie badawcze oraz orzec
o jakosci prowadzonych dziatan. Jesli
nasze wnioski beda blisko danych, wtedy
nasze decyzje beda bardziej trafione i ta-
twiej nam bedzie osiagnac cel, ktéry posta-
wilismy sobie na poczatku badania.*

stawie ktdrej wyroznia sie kryteria aksjologiczne pozwa-
lajace okresli¢ pozadane cechy zjawiska, procesu - czyli
okulary wskazujqce, w jaki sposéb bedziesz patrzyt na to,
co poddajesz ocenie, analizie. Zrédto: Ewaluacja zewnetrz-
na. Poradnik wizytatora. Praca zbiorowa pod red. Anny
Goctowskiej. ORE, Warszawa 2015, s. 81.

* Za: Ewaluacja zewnetrzna. Poradnik wizytatora. Praca zbio-
rowa pod red. Anny Goctowskiej. ORE, Warszawa 2015, s.
82. W tymze ,Poradniku...” (s. 81) analize zdefiniowano
jako: szczegbtowe badanie danych cech, elementéw, czesci
danego przedmiotu, zjawiska, struktury lub pojecia z ukie-
runkowaniem na rozktad na czesci sktadowe — czyli obejrze-
nie sie za siebie po to, aby w przysztosci zrobic to lepiej.

* Za: Agnieszka Borek, Jak zrobi¢ analize, mp4, eraewalu-
agji.pl.



Bazujac nadal na przy-
ktadzie ewaluacji - wnio-
sek to odpowiedz na py-
tanie kluczowe: rzeczo-
wa, oparta na uzyskanych
w badaniach danych,
widziana przez ,okulary
kryteriow”. Wniosek po-
winien uwzglednia¢ np.
zaleznosci ilosciowe, ska-
le zjawisk, podobienstwa
lub réznice opinii roz-

w art. 33 ust. 1 pkt
1-4 okredlono
zadania i czynnoséci

13

1} obsenwowaniu, analizowaniu i ocenioniu prrebiege procesow ksztafcenia
wychowama craz efektow dziolalnoscl avdakiyczne), wychonaweze) |
opiekunczel oz innef deialalnosd statutowef izkol [ plocowek;

2) ocen'aniu stanu | warunkow diiafolnoscl dydaktycine), wychowawczef i

naczoru
pedagogicznego:
1. Nadzor
pedagogiczny

polega na: crganizacyjny=h.

wart. 33 ust. 2
pkt.1-5,7
doprecyzowano
obszary nadzeru

,nyCh gr-up bada\./vc,z,yc.h N::zor i pedagogicznego:
itp. Powinien odnies¢ sie pedagogiczny :
, | dyrektora w 2. W zakresie
np. do aspektéw: Ktore/ i wymisnionym w
jakie czynniki sa najbar- o systemie ust.1pktli2 by
dziej skuteczne w mo- oswiaty nadzorowi -
podlega w

tywowaniu uczniéw do
uczenia sie (w ich opinii
oraz w opinii nauczycie-
l)? — jesli skutecznosc
byta kryterium ewalu-
acyjnym. llu nauczycieli
wzmacnia  motywacje
uczniéw do uczenia sie —
jesli powszechnos¢ przy-
jelismy za kryterium. Ja-
kie sposoby motywowa-
nia uczniéw do uczenia
sie stosuja nauczyciele?
(kryterium: réznorod-
nosc) itp.

Rozwigzywanie probleméw zwigzanych
z treSciami/materiatem nauczania utatwia
uczniom praca w grupie, mozliwos¢ prze-
dyskutowania z réwie$nikami zagadnien,
prezentowanie i poréwnywanie réznych
interpretacji i pomystéw rozwiazan (opi-
nia 85% uczniéw - badanie metodg pola
sitowego). Niemal wszyscy nauczyciele
(badanie metoda tarczy strzelniczej oraz
metoda kosza i walizki) dostrzegaja wzrost
aktywnosci uczniéw w pracy grupowej,
ale tylko potowa sposrdéd nich jest prze-
konana o skutecznosci tej formy pracy
w ksztattowaniu uczniowskiej umiejetno-
$ci rozwigzywania problemoéw. Wszyscy
nauczyciele przyznaja ponadto, ze maja
trudnosci w organizacji pracy grupowej na
lekcjach. Wskazuja takze na staba znajo-
mos¢ réznych metod pracy grupowej oraz
na trudnos¢ w ocenianiu pracy poszcze-
goélnych uczniéw wykonujacych zadania
w grupie.

Ustalanie sposobdéw wykorzystania wy-
nikéw nadzoru pedagogicznego oraz spo-
sobow wykorzystania wnioskéw z nadzo-
ru (wewnetrznego i/lub zewnetrznego)
to juz etap formutowania rekomendacji.
Rekomendacja to wynikajace z wnioskéw
,zalecenie’, ktére rada pedagogiczna for-
mutuje ,dla siebie” (dla kazdego nauczy-
ciela, dla zespotéw nauczycieli, dla wszyst-
kich nauczycieli w szkole). Rekomendacje
powinny by¢ rozwojowe, tj. wyznaczac
kierunki dalszych dziatari nauczycieli/szko-

szczegolnosc:

W art. 40 ust. 7. doprecyzowano terminy
obcwiazujace dyrektora w zakresie nadzoru

pedagogicznego.

Art. 41 opisuj2 kompetencje
starowiaca rady pedagogicznej:
1. Do kompetencji stanowiacych
rady pedagogicznej nalezy:

ty. Aby nada¢ rekomendacjom konkretny,
wymierny charakter i unikna¢ ogdlnikéw,
warto je uszczegotowi¢, odpowiadajac na
wybrane pytania pomocnicze: Czego mo-
zemy (z)robi¢ mniej? Czego mozemy (z)ro-
bi¢ wiecej? Co mozemy (z)robic inaczej? Co
mozemy zacza¢ robi¢? Co mozemy prze-
stac robi¢?

rozumianych
jako planowane sposoby wykorzystania
wynikéw i wnioskéw z nadzoru pedago-
gicznego sprawowanego przez dyrektora
szkoty:

1.W doskonaleniu wewnetrznym zespo-
tow przedmiotowych uwzgledni¢ za-
gadnienia zwigzane z organizacjg pracy
grupowej uczniéw oraz metodami pra-
cy grupowej. Wzbogaci¢ tym samym
warsztat pracy nauczycieli o nowe me-
tody pracy grupowej, adekwatne do
nauczanego przedmiotu/edukacji.

2. Opracowac w zespole nauczycieli ucza-
cych tego samego przedmiotu scena-
riusze lekcji z wykorzystaniem réznych
metod pracy grupowej (przynajmniej
trzy scenariusze na kazdy semestr).
Przeprowadzi¢ lekcje wedtug tych sce-
nariuszy, zbada¢ opinie uczniéw na
temat atrakcyjnosci zastosowanych
na lekcjach metod i ich uzytecznosci
w uczeniu sie. Wymienic¢ sie w zespo-
tach przedmiotowych doswiadczenia-
mi z tych lekgji i badan.

3. Pozyskac lub wypracowac rézne narze-
dzia do oceny jakosci pracy w grupach

opiekunczef oraz innef dziclalnosd statutowe) izkol | plocowek;

3 udzielaniv pomocy szkolem { placowkom, o takze pauczycielom w wykonywaniv
ich zacan dydoktycanych, wychowawczveh | opiskuriczych;

4) inspirowaniu rauczyciell do innowagl pedogogicznyeh, metodycznych {

1) rgodnasc zotwudnionio nouczycieli z wymagarymi kwalifikegiami;
2] realizaija pocstaw pragramowych | ramowych planow nawczania;

3) przestrzeganiz zasad ocemania, Kasyfikowania § promowaria uezniow oraz
preeprowadzoni egzamindw, o takde przesirzegonie przepisow dotyczgoych obowigzku
szkolnego oraz showigeku noukl;

) preestrreganiz statutu szkoly lub placowks
&) przestrzeganie praw dziecko | prow ucznig oroe upowszechmnignie wiedzy

7) zapewnienie vczniom bezpiecznych § higienicanych warunkiw navkl

wiythowanio | opieki

Dyrekior szkaly lub placiaki prredstawia
radzie pedagogicznej, nie rzadzie| niz dwa
razy w raku szkelnym, agiine whioski
wynikajgce ze spramowanego nadzoru
pedagogiczrego oraz informacis o
driatalnosci szkoly.

6) ustalanie sposobu wykorzystana wynkdow nadzaru
pedagogicznego, w tym sprawawanege nad szkolg [Lb
plicdwks przer organ sprawujgcy nadzor pedagogicany,
w celu doskanalenia pracy szkoly ub placawki

Rys. 1. Nadzér pedagogiczny dyrektora w ustawie o systemie oswiaty (Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmia-
nie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw - Dz. U.z 2015 r., poz. 357).

oraz uczniowskiej samooceny pracy
W grupie - systematycznie stosowacd
te narzedzia na lekcjach z elementami
pracy grupowej.

W praktyce wewnetrznego nadzoru peda-
gogicznego nierzadko pojawiaja sie sformu-
fowania tagczace wnioski z rekomendacjami.
Czy taki model jest btedny? Wydaje sie, ze
nie. Rekomendacja jest bowiem definiowa-
na takze jako: polecanie cos komus, czesto
whiosek ze wskazaniem - czyli wniosek, kté-
ry moéwi, jak zrobi¢, zeby w przysztosci byto
lepiej®.

Wazne, aby rekomendacje (sposo-
by wykorzystania wynikéw i wnioskow
z nadzoru pedagogicznego - z ewalu-
acji wewnetrznej i zewnetrznej, kontroli
i wspomagania) opracowywac w porozu-
mieniu z osobami, ktérych one dotycza.
Trzeba tez planowac realistyczne zmiany,
poprzedzone rozwazeniem ich konse-
kwencji (potencjalnych korzysci i niepo-
zadanych efektéw), czynnikéw sprzyjaja-
cych i utrudnien oraz zasobéw (ludzkich,
materialnych i niematerialnych) w proce-
sie wdrazania zmian.’

Matgorzata Jas
SCDN w Kielcach

5 Za: Ewaluacja zewnetrzna. Poradnik wizytatora. Praca
zbiorowa pod red. Anny Goctowskiej. ORE, Warszawa
2015, 5. 82.

® Na podst.: Borek A., Siejewicz M., Jak zbudowa¢ most
miedzy ewaluacjq a dziataniem? W: Rézne drogi ewalu-
acji - poradnik dla dyrektoréw szkoét i placowek. Pod red.
Agnieszki Borek i Emilii Kowalczyk-Rumak, ORE, Warsza-
wa 2015, s.135.
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Swietokrzyskie Dwujezyczne
Szkolne Inkubatory Dwujezycznosci

ciggu kilu ostatnich lat naucza-
nie i uczenie sie jezykdw obcych
oraz doskonalenie kompetencji

jezykowych ogromnie zyskaty na znaczeniu.
Znajomos¢ jezykéw obcych odgrywa kluczowq
role wsréd umiejetnosci, ktére przyczyniajq sie
do lepszego przygotowania oséb do rynku pracy
i pozwalajg obywatelom na lepsze wykorzystanie
dostepnych moZliwosci'. Unia Europejska wska-
zata nauke jezykoéw obcych jako priorytet. Pro-
mowanie uczenia sie jezykdéw obcych stanowi
jeden z celéw szczegdtowych programu Era-
smus+. Brak kompetencji jezykowych jest jedna
z gtéwnych barier uczestnictwa w europejskich
programach na rzecz ksztatcenia, szkolenia
i mtodziezy. Wielojezycznos¢ stata sie niezbed-
na nie tylko do prowadzenia sprawnego dialogu
miedzykulturowego, ale takze do poprawienia
konkurencyjnosci na europejskim rynku pracy.
Zdolnos¢ komunikowania sie w jezykach ob-
cych zaliczana jest do grupy osmiu kluczowych
kompetencji niezbednych do funkcjonowania
we wspotczesnym swiecie.

Majac na uwadze powyzsze kwestie, Swie-
tokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
od 2014 roku w ramach regionalnej kampanii
Swietokrzyskie Dwujezyczne realizuje pro-
jekt Szkolne Inkubatory Dwujezycznosci (SID).
Przedsiewziecie adresowane jest do dyrekto-
row szkot i nauczycieli wszystkich poziomdéw
edukacyjnych z wojewddztwa $Swietokrzyskie-
go. Celem projektu jest wzrost umiejetnosci
uczniéw w zakresie praktycznego postugiwania
sie jezykiem obcym oraz podniesienie kom-
petencji metodycznych nauczycieli w zakresie
nauczania dwujezycznego. Realizacja projektu
obejmuije kilka dziatan (schemat ponizej).

science and history. Integrating all language skills
while moving from BICS to CALP (hypothesising
and sequencing), CLIL suggestions for geography.
Group work (analysing data, comparing and con-
trasting, categorising, discussing cause and effect,
concluding).

Wiekszos¢ tresci realizowanych podczas szko-
ler odnosita sie do metodologii nauczania pro-
mujacej zintegrowane ksztatcenie przedmioto-
wo-jezykowe CLIL (ang. Content and Language
Integrated Learning). Stosujac definicje Mehisto
(2008), CLIL to metoda, w ramach ktérej jezyk
obcy wykorzystywany jest do nauczania innych
tresci.Oznaczato, ze przedmiotéw takich, jak bio-
logia, fizyka czy matematyka uczy sie w jezyku
obcym, co jednoczesnie rozwija wiedze przed-
miotowg oraz poprawia znajomos¢ samego je-
zyka. W ciggu ostatnich lat liczne badania (Var-
kuti, 2010; Pessoa, 2007, Jappinen, 2005; Kong,
2009; de Graaff et al., 2007) potwierdzity istotng
role metodologii CLIL w nauczaniu jezykow
obcych. Takie podejscie do nauczania wspiera
wielojezyczno$¢ i sprzyja lepszemu rozwojowi
wiedzy i sprawnosci jezykowych ucznidw.

Realizacja wspomnianego cyklu szkolen
utwierdzita nas w przekonaniu, ze skuteczne
stosowanie CLIL wymaga nie tylko precyzyjnej
metodologii, ale takze dostosowanych do po-
trzeb nauczycieli programéw ksztatcenia i do-
skonalenia zawodowego.

Zajecia z uczniami i inicjatywy
dwujezyczne w szkotach
Zadaniem szkdt, ktore zgtaszaja chec udziatu
w projekcie jest zorganizowanie cyklu zaje¢ dla
uczniéw i przygotowanie inicjatywy dwujezycz-
nej w szkole. Zajecia z uczniami z wykorzysta-

Blended learningowe
szkolenia dla
nauczycieli dotyczace
naucrama
dwujezycznego

nr,ul.llll.".-ll BRI
studyjnych do sekol
prowadzgoych
naucranie
dwujerycene

Prowadrenie FA|SC P
uczniami oraz
przypotowanie |
realizacja imicjatywy
dwujeryczne) w stkole

Blended learningowe
szkolenia dla nauczycieli

Nauczyciele z pierwszej edycji projektu SID,
zorganizowanej w roku szkolnym 2014/2015,
brali udziat w cyklu konferencji i warsztatéw
metodycznych, m.in.: w konferencji pn.: Naucza-
nie dwujezyczne w szkole — od teorii do praktyki,
w warsztatach pn.: CLIL in the European context,
Thinking curriculum in the Younger Learners’ les-
son, Applying Bloom'’s taxonomy in the primary
classroom, Spiders across the curriculum, Teaching
tips for lesson planning. Various types of activities
linked to the CLIL curriculum. Describing a process
(identifying and sequencing), CLIL suggestions for

'Erasmus+. Przewodnik po programie, s. 11.

INSPIRACJE 1-2/2015

niem metodologii CLIL moga by¢ realizowane
przez nauczyciela jezyka obcego, ktéry integru-
je tresci z okreslonych blokéw przedmiotowych,
lub przez nauczyciela innego niz jezyk obcy
przedmiotu, ktory wykorzystuje jezyk jako na-
rzedzie do przekazywania wiedzy z danej dzie-
dziny. Istnieje rowniez mozliwos¢ wspotpracy
obu nauczycieli. Kluczowa kwestig podczas
zajec jest jednoczesne wprowadzanie wiedzy
przedmiotowej oraz rozwijanie kompetendcji
w zakresie jezyka obcego. Wspomniane zajecia
Z uczniami maja na celu przygotowanie inicja-
tywy dwujezycznej. Moga to by¢ réznego ro-
dzaju dziatania zaproponowane przez uczniéw
i nauczycieli. Wazne jest to, aby we wszystkich
zaproponowanych sytuacjach przyswajanie je-
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Dyrektor SCDN Jacek Wotowiec otwiera konferencje ,Na-
uczanie dwujezyczne w szkole — od teorii do praktyki’,
zorganizowang 6 lutego 2015 r. w ramach kampanii Swie-
tokrzyskie Dwujezyczne

zyka obcego odbywato sie w naturalnym kon-
tekscie. Tresci realizowane w trakcie zaje¢ doty-
czacych przygotowania inicjatywy nie wynikaja
z opracowanych przez specjalistdw programow
nauczania jezyka obcego, lecz z aktualnego za-
potrzebowania na konkretne stownictwo i kon-
strukcje jezykowe. W pierwszej edycji projektu
(2014/2015) szkoty zorganizowaty réznorodne
inicjatywy dwujezyczne, m.in.: przedstawienia
teatralne, przewodniki interaktywne, pokazy
multimedialne, filmy, gazetki, prezentacje te-
matyczne dla spotecznosci szkolnej.

Wizyta studyjna w warszawskich
szkotach dwujezycznych

W ramach pilotazu zorganizowano dwie jed-
nodniowe wizyty studyjne do szkét warszaw-
skich, w ktérych prowadzone jest nauczanie
dwujezyczne (Zespdt Szkét nr 120 w Warszawie,
Zespodt Szkot nr 84 w Warszawie, XXXIV Liceum
Ogolnoksztatcace z Oddziatami Dwujezycznymi
im. Miguela de Cervantesa w Warszawie). W wi-
zycie studyjnej uczestniczyli zaréwno nauczy-
ciele, jak i dyrektorzy szkét z naszego regionu
zainteresowani  wprowadzeniem nauczania
dwujezycznego. Program wizyty zaktadat gtow-
nie obserwacje i oméwienie lekcji dwujezycz-
nych, m.in.: dwujezycznej lekgji biologii, wiedzy
o spoteczenstwie, literatury i geografii. Spotka-
nia z nauczycielami uczacymi dwujezycznie

El
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Example |

2.Segment - select two points.
3. Angel - select three points or two lines.
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What is the value of when a regular hexagon is surrounded by
squares, as shown in the diagram? lllustrate content of task in the
programme GeoGebra. Use the following tools:

1. Regular Polygon - select two points and enter number of vertices.

« Vlertex — wierzchotek

- Segment — odcinek

« Regular polygon — wielokat foremny
« Hexagon — szeSciokat

Show all your work.

1. Cube - click on a plane (optional) and then 2 points.
2. Segment - select two points.

The pyramid ABDE (see the diagram) is cut out from a cube ABC-
DEFGH. The edge of the cube is a units long. Find the ratio of the
volume of the pyramid ABDE to the volume of the rest of the cube.

Examplell

+ Pyramid — ostrostup

+ Cube — szescian

- Edge — krawedz

- Ratio — stosunek, proporcja
«Volume — objetos¢

byty znakomitg okazjg do dyskusji na temat wy-
zwan, jakie stojg przed nauczycielami przygo-
towujacymi sie do nauczania dwujezycznego.
Dyrektorzy uczestniczacy w wizycie mogli uzy-
skac praktyczne informacje na temat organiza-
¢ji i prowadzenia klas dwujezycznych.

Dwujezycznie, eksperymentalnie
i naukowo

W projekcie Szkolne Inkubatory Dwujezycz-
nosci w roku szkolnym 2014/2015 uczestniczyli
nauczyciele z Il Liceum Ogolnoksztatcace im.
Marii Sktodowskiej-Curie w Konskich. Szkota ta,
od wrzednia br, w ramach eksperymentu na-
ukowego realizuje program rozszerzonych zaje¢
zjezyka angielskiego i niemieckiego. W tym roku
szkolnym uczniowie jednej z klas ucza sie w je-
zyku angielskim kultury Wielkiej Brytanii i USA
oraz jezyka biznesowego, a w jezyku niemiec-
kim — geografii, przedsiebiorczosci i jezyka biz-
nesowego. Wspomniane zajecia prowadzone s
w oparciu o autorskie programy przygotowane
przez nauczycieli tej szkoty, na bazie programéw
tworzonych dla oddziatéw dwujezycznych.
Przez trzy lata nauki w koneckim liceum ucznio-
wie eksperymentalnej klasy dwujezycznej beda
mieli o trzysta godzin wiecej zajec¢ jezyka obce-
go niz ich koledzy nieuczestniczacy w ekspery-
mencie. Cze$¢ z tych zaje¢ bedzie odbywata sie
na Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kiel-
cach. Po drugiej klasie uczniowie bedg mogli
zdawac certyfikat jezykowy na poziomie B2.
Dwujezyczne nauczanie kolejnych przedmiotéw
w tej szkole ma by¢ wprowadzane w nastepnych
latach — w przyszlym roku m.in. matematyki.
W przysztosci szkota chce formalnie wprowadzic
regulowane przepisami oswiatowymi nauczanie
dwujezyczne kilku przedmiotéw.

Nauczanie dwujezyczne z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii

Podczas realizacji projektu SID nauczyciele
dzielili sie wtasnymi doswiadczeniami z zajec
dwujezycznych. Jednym z wielu zagadnien
istotnych w nauczaniu dwujezycznym okazato
sie wykorzystanie nowoczesnych technologii.
Fakt, ze w dzisiejszych szkotach ucza sie mto-
dzi ludzie, ktdrzy przez socjologdw okreslani sa
mianem ,Generacji Z, ,Multiludzi’, ,Generacji C"

(connected), wymusza na nauczycielach zmia-
ne form i metod pracy z tymi uczniami. Dzigki
byciu w sieci i znajomosci jezykéw obcych
uczniowie mogg zawiera¢ przyjaznie na catym
$wiecie. W tym samym czasie prowadza rozmo-
wy na réznych komunikatorach, z réznymi oso-
bami z catego globu. Obstuguja kilka aplikacji
naraz. Ucza sie w ten sposdb, ze przesuwajg info-
grafiki po ekranie i ogladajg filmiki na YouTubie.
Wykorzystanie jezyka obcego i nhowoczesnych

.,"é‘-_

JEZYK OBCY

NOWOCZESNE TECHNOLOGIE

technologii jako narzedzi w procesie naucza-
nia danego przedmiotu czyni lekcje ciekawsza
i mocniej angazuje uczniéw do aktywnego
w niej udziatu. Daje nauczycielom ogromne
mozliwosci w zakresie aranzowania interesu-
jacych zaje¢ i motywowania mtodych ludzi do
uczenia sie, ale stawia réwniez przed nimi nowe
wyzwania - doktadniejszego planowania me-
tod i form pracy oraz analizowania celéw i tresci
lekcji. Wymaga od nich ciaggtego doskonalenia
kompetencji metodycznych i wzbogacania wta-
snego warsztatu pracy.

pytania pozwalajace im lepiej zrozumie¢ pro-
blem matematyczny przedstawiony w zadaniu.
Nastepnie wykonuja ilustracje tresci zadania
w programie GeoGebra, wykorzystujac narzedzia
zgodnie z instrukcja podang w jezyku obcym
pod trescig zadania. Ostatnim etapem rozwigza-
nia problemu matematycznego jest prezentacja
ilustracji wykonanej w aplikacji komputerowej
i omowienie otrzymanego rozwiazania.

Jutro nalezy do tych, ktérym zalezy?

Zdaniem Hedi i Alvina Toffleréw bogactwo
XXI wieku to nie tylko pienigdze i nie mozna go
zrozumie¢ w kategoriach tradycyjnej ekonomii.
Autorzy ksigzki ,Rewolucyjne bogactwo” zwra-
caja uwage na role edukacji w zyciu kazdego
cztowieka jako kapitatu niezbednego do funk-
cjonowania w dzisiejszym Swiecie. Na przestrze-
ni ostatniej dekady standardem w krajach UE jest
zapewnienie kazdemu obywatelowi mozliwosci
uczenia sie od najmtodszych lat co najmniej
dwoch jezykéw obcych. Zatem obowigzkiem
wspotczesnej szkoty jest wyposazenie uczniow
w odpowiednie kompetencje jezykowe, ktére
zapewnig im przewage na rynku pracy. Ucznio-
wie uzywajacy obcego jezyka do codziennej na-
uki i komunikacji z nauczycielami, w przysztosci
nie tylko beda $wietnie wladac¢ tym jezykiem,
ale beda réwniez przyzwyczajeni do uczenia
sie i pracy w tym jezyku. Beda potrafili wyrazi¢

Wekoina g FARiSAE
ZROZUIAIENIE TILSTRECH RO LT A NG
TPESCE LRI LA W LADANIA 1
ZAANLA FROGRAKIL G0
GEOGEERA PRIZEMTALIA

Powyzej przedstawiono przyktady wyko-
rzystania programu GeoGebra podczas zajec
dwujezycznych z matematyki. W trakcie lekcji
uczniowie rozwigzujg problemy matematyczne
z wykorzystaniem wielojezycznej wersji aplika-
cji GeoGebra. Rozwigzywanie poszczegélnych
zadan przebiega w trzech etapach.

Najpierw uczniowie zapoznajg sie z treécig
zadania. Znaczenie niezrozumiatych stéw moga
szybko wyszukac¢ w sieci. Zadaja nauczycielowi

w tym jezyku swoja wiedze, przekonania, opinie

i emocje. Osobom dwujezycznym fatwiej bedzie

przyjac role eksperta badz lidera, poniewaz nie

beda obawiac sie niepowodzenia w zrozumie-
niu innych czy przekazaniu wiasnych racji.

Krzysztof tysak

SCDN w Kielcach

2 H. Toffler, A. Toffler, Rewolucyjne bogactwo, Wydawnic-
two Kurpisz, 2007.
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Realizacja podstawy programowej
wychowania fizycznego - wyniki diagnozy

dniu 25 listopada 2015 r.w auli Cen-
Wtrum Przedsiebiorczosci i Biznesu
Uniwersytetu Jana Kochanowskie-

go w Kielcach odbyta sie konferencja podsu-
mowujaca badania z realizacji podstawy pro-

gramowej wychowania fizycznego po |, I1'i Il

etapie edukacyjnym, w ktérej uczestniczyto po-

nad 130 dyrektoréw szkét, nauczycieli wycho-
wania fizycznego oraz przedstawicieli organéw
prowadzacych szkoty. Organizatorem spotka-
nia byto Swietokrzyskie Centrum Doskonalenia

Nauczycieli wraz z Uniwersytetem Jana Kocha-

nowskiego oraz Kuratorium Oswiaty w Kiel-

cach. Podczas konferencji dyrektor SCDN Jacek

Wotowiec szczegdtowo przedstawit i omowit

wyniki badan, ktérych celem byto okreélenie

poziomu sprawnosci motorycznej i umiejetno-
$ci ruchowych wynikajacych z realizacji podsta-
wy programowej wychowania fizycznego po |,

I1i Il etapie edukacyjnym.

W badaniach prébowano odpowiedzie¢ na
nastepujace pytania:

1. Jaki jest poziom sprawnosci motorycznej ba-
danych uczniéw w zakresie niektérych zdol-
nosci motorycznych?

2. Jaki jest poziom uzdolnien ruchowych bada-
nych — chwytu, rzutu, koztowania i odbicia
pitki oraz przewrotu w przéd i w tyt z przysia-
du podpartego do przysiadu podpartego?

3. Jaki wptyw na poziom sprawnosci motorycz-
nej i uzdolnien ruchowych ucznia ma jego
budowa somatyczna?

Do oceny sprawnosci motorycznej wyko-
rzystano wybrane proby Miedzynarodowego
Testu Sprawnosci Fizycznej (MTSF):

1. skok w dal z miejsca — préba mocy,

2.siad z lezenia tytem - sita mig$ni brzucha,

3. bieg wahadtowy 4 x 10 m — préba zwinnosci,

4. zwis na drazku — pomiar sity miesni obreczy
barkowej,

5. uginanie ramion w zwisie — pomiar sity mie-
$ni obreczy barkowej (chtopcy po Il etapie
edukacyjnym).

W badaniach wykorzystano metode testo-
wania.

Dodatkowo dokonano pomiaréw wysokosci
i masy ciata, na podstawie ktérych obliczono
wskaznik BMI.

Badania zostaty przeprowadzone w okresie
od wrzesnia 2013 r. do wrzesnia 2015 r. Objeto
nimi nastepujaca liczbe uczniow:

»w szkotach podstawowych (po | etapie edu-
kacyjnym) - 2612: dziewczeta - 1323, chtopcy
-1289;

« w gimnazjach (po Il etapie edukacyjnym) —
1013: dziewczeta — 487, chtopcy - 526;

- w szkotach ponadgimnazjalnych (po Il eta-
pie edukacyjnym) - 1493: dziewczeta - 812,
chtopcy - 681.

W wyniku szczegdétowej analizy wskaznika
BMI okazato sie, ze rozwoj fizyczny dzieci i mto-
dziezy nie przebiega w sposéb prawidtowy.
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W zakresie umiejetnosci ruchowych uczniowie wykonywali nastepujace préby:
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Wskaznik BMI - norma od 16-19 dla dziew-
czat i chtopcéw w wieku 8-10 lat.

« Sredni wskaznik wéréd badanych - 17,73.
Dziewczeta - 17,54, w tym z niedowagg - 494,
w normie - 485, z nadwaga i otytoscig — 344, ra-
zem - 1323. Chtopcy — 17,91, w tym z niedowa-
ga - 451, w normie — 445, z nadwaga i otytoscia
- 393, razem - 1289.

Wskaznik BMI - norma od 17-21 dla dziew-
czat i chtopcédw w wieku 12-15 lat.

« Sredni wskaznik wéréd badanych - 19,72.
Dziewczeta - 18,78, w tym z niedowagag - 54,
w normie - 266, z nadwaga i otytoscig — 167.
Chtopcy - 18,86, w tym 103 z niedowaga, 184
w normie, 239 z nadwagg i otytoscia.

Wskaznik BMI - norma od 18,5-24,9 dla
dziewczat i chtopcow w wieku 16 lat.

« Sredni wskaznik wéréd badanych - 19,72.
Dziewczeta - 21,05, w tym z niedowaga - 163,
w normie — 580, z nadwagg i otytoscia — 69.
Chtopcy - 20,33, w tym z niedowaga - 112,
w normie — 478, z nadwagg i otytoscia - 91.

Wyniki uzyskane przez badanych obrazujg
Sredni poziom sprawnos$ci motoryczneji umiejet-
nosci ruchowych. Istotny wptyw na ten poziom
majg wskazniki BMI. Uczniowie z nadwaga i oty-
toscig uzyskali wyniki duzo gorsze od uczniow
Z rozwojem w normie.

1. Sita miesni ramion obreczy barkowej

- zwis na drazku (czas w sek.)

Po | etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 8,37 sek., najlepszy
wynik — 73 sek., najstabszy - 0 sek.

Srednia dla chtopcéw - 10,65 sek., najlepszy
wynik — 78,3 sek., najstabszy - 0 sek.

Po Il etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 9,68 sek., najlepszy
wynik — 48,47 sek., najstabszy - 0 sek.

Srednia dla chtopcow - 16,41 sek., najlepszy
wynik — 73 sek., najstabszy - 0 sek.

Po lll etapie edukacyjnym

Zwis na drazku (dziewczeta) - czas w sek. Sred-
nia dla badanych dziewczat - 8,58 sek., najlepszy
wynik — 50,85 sek., najstabszy wynik — 0 sek.

Uginanie ramion w zwisie (chtopcy) - ilos¢
ugiec. Srednia dla badanych chtopcéw - 6, naj-
lepszy wynik - 29, najstabszy wynik — 0.

2. Zwinnos¢ - bieg4x 10 m

Po | etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 14,2 sek, najlepszy
wynik - 11,25 sek., najstabszy — 19,36 sek.

Srednia dla chtopcéw - 13,45 sek., najlepszy
wynik — 10,47 sek., najstabszy - 18,80 sek.

Po Il etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 12,81 sek., najlepszy
wynik - 9,56 sek., najstabszy wynik - 16,6 sek.

Srednia dla chtopcéw - 11,71 sek., najlepszy
wynik - 9,16 sek., najstabszy wynik - 17,82 sek.

Po lll etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 12,36 sek., najlepszy
wynik — 10,02 sek., najstabszy wynik — 17,86 sek.

Srednia dla chtopcéw - 10,69 sek., najlepszy
wynik - 8,8 sek., najstabszy wynik - 14,98 sek.

3. Sita miesni brzucha - siady z lezenia
tytem (ilos¢ powtorzen w ciagu 30 sek.)

Po | etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 18 sek., najlepszy wy-
nik - 34 sek., najstabszy — 0 sek.

Srednia dla chtopcéw - 21 sek,, najlepszy wy-
nik - 35 sek., najstabszy - 0 sek.

Po Il etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 22 sek., najlepszy wy-
nik - 35 sek., najstabszy - 5 sek.

Srednia dla chtopcéw - 27 sek., najlepszy wy-
nik - 45 sek., najstabszy wynik — 8 sek.

Po lll etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 22 sek., najlepszy wy-
nik - 35 sek., najstabszy wynik - 5 sek.

Srednia dla chtopcéw - 28 sek., najlepszy wy-
nik - 45 sek., najstabszy wynik - 8 sek.

4. Moc - skok w dal z miejsca

Po | etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 118,5 cm, najlepszy
wynik — 183 cm, najstabszy wynik - 50 cm



Srednia dla chtopcéw - 131 cm, najlepszy wy-
nik — 230 cm, najstabszy wynik — 60 cm

Po Il etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat - 160 cm, najlepszy wy-
nik — 238 cm, najstabszy wynik - 50 cm

Srednia dla chtopcéw — 183 cm, najlepszy wy-
nik — 254 cm, najstabszy wynik - 111 cm

Po lll etapie edukacyjnym

Srednia dla dziewczat — 150,67 cm, najlepszy
wynik — 248 cm, najstabszy wynik — 90 cm

Srednia dla chtopcéw - 206 cm, najlepszy wy-
nik — 283, najstabszy wynik — 100 cm

Umiejetnosci ruchowe wynikajace z podsta-
wy programowej wychowania fizycznego

Po | etapie edukacyjnym

1. Przewrdt w przéd z przysiadu podpartego —
89% uczniéw wykonato prébe poprawnie, 11%
tej proby nie wykonato.

2. Rzut pitki siatkowej o $ciane jednoracz
i chwyt oburacz z odlegtosci 2,5 m / 5 rzutéw —
9% nie wykonato proéby, 3% — wykonato 1 rzut
i chwyt, 7% - 2 rzuty i chwyty, 9% - 3 razy po-
prawnie, 17% — 4 razy, a 55% - 5 razy.

Po Il etapie edukacyjnym

1. Przewrdt w przéd i w tyt z przysiadu pod-
partego do przysiadu podpartego — 5% nie wy-
konato préby, 12% nie wykonato przewrotu w tyt,
83% wykonato prébe poprawnie.

2.Pitka koszykowa — koztowanie pitki slalomem
zakonczone rzutem do kosza — 4% nie wykonato
zadnego elementu préby, 50% poprawnie ko-
ztowato, lecz nie trafito do kosza, 46% wykonato
prébe poprawnie.

3. Pitka siatkowa - odbicia pitki sposobem
gdérnym nad gtowa 10 odbic (5 odbi¢ préba zali-
czona) - 23% nie wykonato préby, 77% wykonato
zadanie poprawnie.

Po lll etapie edukacyjnym

1. Przewrdt w przéd i w tyt z przysiadu pod-
partego do przysiadu podpartego — 10% nie wy-
konato proby, 9% nie wykonato przewrotu w tyt,
81% wykonato prébe poprawnie.

2. Pitka koszykowa PK — koztowanie pitki slalo-
mem zakonczone rzutem do kosza po podaniu
- 14% nie wykonato zadnego elementu préby,
46% poprawnie koztowato, ale nie trafito do ko-
sza, 40% wykonato zadanie prawidtowo.
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(wiczenia gimnastyczne na warsztatach zorganizowanych podczas VIl Wiosennej Akademii Nauczycieli Wychowania Fizycz-
nego w Zespole Szkét w Bilczy, 29 kwietnia 2015 .

3. Pitka siatkowa — odbicia pitki sposobem gér-
nym i dolnym (5 odbi¢ - préba zaliczona) - 42% nie
wykonato préby, 58% wykonato prébe poprawnie.

Whioski koncowe

Na podstawie przeprowadzonych badarn mozna
stwierdzi¢, ze poziom sprawnosci fizycznej uczniéw
jest przecietny. Zdecydowana wiekszo$¢ z nich
uczestniczy tylko w obowiazkowych lekcjach wy-
chowania fizycznego, w wymiarze 4 godz. tygodnio-
wo, co przektada sie na ich niski poziom sprawnosci
i umiejetnosci ruchowych. Z wywiadu z uczniami
wynika, ze nie podejmuja oni zadnych dodatkowych
aktywnosci ruchowych, a czas wolny spedzaja przed
komputerem, telewizorem, na stuchaniu radia, pro-
wadzeniu rozméw telefonicznych w ilosci 4-10 go-
dzin dziennie, a w weekendy nawet wiecej.

Uczniowie, ktorych sprawnos¢ fizyczna oraz
poziom umiejetnosci ruchowych jest wysoki,
oprécz zaje¢ obowigzkowych w szkole uczestni-
czg réwniez w zajeciach dodatkowych (SKS, UKS,
Klub Sportowy itp.) oraz w rodzinnych formach
aktywnosci, $rednio 6-10 godz. dodatkowo
w tygodniu. Niezaleznie od rodzaju form aktyw-
nosci fizycznej podejmowanych w czasie wolnym,
uczniowie ci zdecydowanie lepiej wykonali préby

Wyniki w ujeciu procentowym

Wskaznik BMI

S rkola podstawow
wekadnik BMI—norma od 16-16 dia
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sprawnosciowe od pozostatych. Wyniki osiggniete
przez badanych uczniéw obrazujg Sredni poziom
sprawnosci motorycznej. Ich wyniki znajduja sie
w przedziale $rednim, tj. od 40-60 pkt. Jedynie
dzieci otyte i z nadwaga posiadaja sprawno$¢ mo-
toryczna na poziomie nizszym niz ich réwiednicy.

W zwigzku z tym zaleca sie wzbogaca¢ wy-
chowanie fizyczne nie tylko o nowe tresci, lecz
takze o r6znorodne metody i formy oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych. Nauczyciel wy-
chowania fizycznego powinien zwracac wigksza
uwage na edukacje prozdrowotng dzieci.

Rekomenduije sie nastepujace cele i zadania
do realizacji:

1. upowszechnienie nawyku aktywnosci fi-
zycznej dzieci i mtodziezy;

2. poprawe sprawnosci fizycznej i stanu zdro-
wia dzieci i mtodziezy;

3. stworzenie mozliwosci uczestnictwa w zor-
ganizowanych, systematycznych i atrakcyjnych
zajeciach sportowych;

4. monitorowanie podstawy programowej
z wychowania fizycznego przez nauczyciela wy-
chowania fizycznego, dyrektora szkoty;

5. monitorowanie rozwoju fizycznego, spraw-
nosci fizycznej i stanu zdrowia uczniéw;

6. wsparcie nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej i wychowania fizycznego w zaplanowa-
niu i przeprowadzeniu ciekawych zaje¢ wycho-
wania fizycznego i edukacji zdrowotnej;

7. aktywizacje lokalnych struktur samorzadu
terytorialnego, organizacji prowadzacych dzia-
falnos¢ w zakresie kultury fizycznej i turystyki,
organizacji pozarzadowych w tworzeniu po-
staw sprzyjajacych upowszechnianiu kultury
fizycznej w swoim miejscu zamieszkania;

8. wyréwnywanie szans dzieci mtodziezy
w dostepie do uprawiania sportu niezaleznie od
statusu materialnego rodzicow;

9. identyfikacje talentéw sportowych nasze-
go wojewddztwa oraz stworzenie warunkéw
do ich dalszego rozwoju.

Zespot prowadzacy badania:

dr Robert Dutkiewicz, UJK

mgr Piotr tojek, KO

dr Rafat Pawtowski, UJK

mgr Jolanta Sabat, SCDN

mgr Wiestaw Stanistawiak, SCDN
mgr Tomasz Kosciak, SCON




18 EDUKACJA MATEMATYCZNA

Nowoczesne technologie
W hauczaniu matematyki

lat otwarte sg pytania o najbardziej efektywne spo-
O d soby nauczania matematyki, o to, jak powinno pla-
nowac sie i aranzowac lekcje, aby proces nauczania
byt skuteczny i ciekawy dla uczniéw, zwtaszcza w kontekscie wyko-
rzystania podczas zaje¢ nowoczesnych technologii informatycznych.
Nowe podejscie do nauczania matematyki powinno by¢ zorientowa-
nie na rozwdj umiejetnosci ztozonych, takich jak rozumowanie i ar-
gumentacja, myslenie strategiczne i modelowanie matematyczne.
Znacznie mniej uwagi powinno sie poswiecac ¢wiczeniu prostych
umiejetnosci narzedziowych. Takie podejscie wymaga od nauczy-
cieli ciekawego i nowatorskiego zaprojektowania lekcji matematyki.
Tworzac plan takich zaje¢, nauczyciele powinni pamieta¢, ze w dzi-
siejszych szkotach ucza sie dzieci, ktdre nie znaja $wiata bez kompu-
teréw i Internetu. Okreslane sg czesto mianem pokolenia cyfrowych
tubylcéw, ktérych sposoby i style uczenia sie zostaty uksztattowane
pod wptywem nowych technologii. Ci uczniowie ucza sie inaczej,
inaczej przetwarzaja informacje i w koncu inaczej dziataja. Wobec
tego interaktywnos¢ i multimedialnos$¢ przekazu, a tym samym ma-
teriatéw dydaktycznych, w oparciu o ktére prowadzony jest proces
uczenia sie matematyki, to dzi$ rzeczywisty wymag. Istota skutecz-
nego organizowania procesu dydaktycznego we wspdtczesnej rze-
czywistosci edukacyjnej staja sie nie tyle przekazywane informacje,
co doskonalenie sposobéw ich przekazu oraz metod przekonywa-
nia, motywowania i angazowania uczniéw do aktywnego udziatu
w lekcji matematyki. Modyfikacja dotychczasowego spojrzenia na
metody pracy z uczniem powinna dotyczy¢ metodycznych i tech-
nicznych aspektéw procesu ksztatcenia. Wazne w pracy nauczyciela
matematyki jest rowniez unikanie powielania stereotypéw zwigza-
nych z nauczaniem tego przedmiotu, jak chociazby przekonanie, ze
jesli chcemy, aby uczniowie opanowali umiejetnosci rozwigzywania
zadan tekstowych, musimy przerobi¢ z nimi duza licze typowych
zadan. To podejscie ma jednak wady, poniewaz wypacza sens umie-
jetnosci rozwigzywania zadan tekstowych - najwazniejszego celu
edukacji matematycznej w szkole podstawowej; wzmacnia i utrwala
jako podstawowa czy nawet jedyna strategie intelektualng - strate-
gie przypominania’.

Bardzo waznym, a zarazem koniecznym elementem w procesie
rozwijania myslenia matematycznego jest opuszczanie wydepta-
nych juz sciezek. Czesto zbyt mocno trzymamy sie dobrze znanych
metod rozwiqgzywania zadan. To jak podréz pociggiem - mozemy
dotrzec tylko do tych miejscowosci, do ktérych prowadzq szyny.
Najciekawsze cele lezq jednak, by¢ moze, poza sieciq torowisk,
i aby tam dotrze¢, trzeba jq opusci¢.> Warto o tym pamietac, kie-
dy planujemy zajecia rozwijajace myslenie matematyczne naszych
uczniéw.

W ostatnich latach w zwigzku z szybkim rozwojem technologii
informacyjnej nauczyciele coraz czesciej poszukujg innowacyjnych
i kreatywnych rozwigzan nauczania matematyki z wykorzystaniem
nowoczesnych aplikacji komputerowych. Jednak jak pokazujq ba-
dania, stosowanie pomocy multimedialnych (komputery, Inter-
net, rzutniki, tablice interaktywne) podczas zaje¢ z matematyki
jest ciagle rzadkoscia. Z programéw komputerowych do rozwiqzy-
wania zadari matematycznych korzysta co trzeci nauczyciel matema-
tyki w szkole podstawowej, co czwarty w gimnazjum i zaledwie co pigty
w liceum, technikum i szkole zawodowej. Wirdd najczesciej wykorzysty-

M. Dabrowski, Pozwdlmy dzieciom myslec!, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2006.
2H. Danbeck, Im wiecej dziur, tym mniej sera, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.
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wanych programdw jest Excel. Relatywnie czesto wykorzystywane sq
takze programy do rysowania wykreséw funkcji (np. wykresy, wykresy
online czy WinPlot). Zdecydowanie rzadziej wykorzystywane sq pro-
gramy GeoGebra i Cabri, a tylko niewielki odsetek nauczycieli korzysta
zprogramu C.a.R3

Zyjemy w pasjonujacym dla matematyki okresie. W ostatnim cza-
sie rozwigzano wiele trudnych probleméw matematycznych, z ktéry-
mi bez powodzenia mierzylty sie w przesztosci wielkie umysty. Czesto
przy rozwiazaniu tych probleméw pomocne okazaty sie kompu-
tery. Wykorzystywanie nowoczesnych technologii do rozwigzywania
probleméw matematycznych sprzyja nie tylko rozwijaniu myslenia
matematycznego, ale réwniez kreatywnego.

Francuski matematyk Jacques Hadamard, badajacy powstawanie
odkry¢ matematycznych, w eseju The Psychology of Invention in
the Mathematical Field wyrdznia cztery fazy odkrycia matematycz-
nego: preparacja, inkubacja, iluminacja, weryfikacja.
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Najciekawszym etapem tworzenia odkry¢ matematycznych jest
powstawanie pomystéw, ktére podpowiada nam intuicja i podswia-
domos¢. Kluczowa jest tu gruntowna analiza problemu matema-
tycznego. Proces dochodzenia do rozumienia poje¢ matematycz-
nych wymaga bardzo czesto wizualizacji i graficznej reprezentacji
probleméw matematycznych. Ogromne mozliwosci w tym zakresie
stwarzajg nowe technologie komputerowe. Dynamiczne konstrukcje
geometryczne wykonane np. w programie GeoGebra* pozwalaja zi-
lustrowac i przeanalizowac rézne sytuacje zwigzane z rozwigzywa-
nym problemem. Wiele zadan, ktére wydaja sie na poczatku bardzo
trudne, po wykonaniu rysunkéw staja sie prostsze do rozwiazania.
Przyktadem moze by¢ nastepujace zadanie:

Proste k, |, m przecinajq sie w jednym punkcie O, a punkt P nie na-
lezy do zadnej z nich. Punkty A, B, C sq rzutami prostokqtnymi punktu
P na proste k, |, m. Udowodnij, ze rzuty prostokgtne P na proste AB,
BC, CA sq wspétliniowe.”

Rozwiagzanie powyzszego zadania nalezy poprzedzi¢ wykonaniem
komputerowej animacji ilustrujgcej twierdzenie o prostej Simsona.
Wspomniane twierdzenie brzmi: punkt P lezy na okregu opisanym
na tréjkqcie ABC wtedy i tylko wtedy, gdy jego rzuty prostopadtfe na
proste AB, BC, CA lezq na jednej prostej (rys. 1). Na podstawie wy-
konanej animacji uczniowie bedg mogli wykona¢ analize problemu
i przeprowadzi¢ dowod tego twierdzenia, co w konsekwencji pozwoli
im zauwazy¢, ze kazdy z punktéw A, B, C, o ktérych mowa w zadaniu
problemowym, lezy na $rednicy PO, zatem punkt P lezy na okregu opi-
sanym na tréjkacie ABC, co prowadzi do rozwigzania zadania.

3 Liczq sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013. Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych, 2014. (www.ibe.edu.pl)

* ). Hohenwarter, M. Hohenwarter, Wprowadzenie do programu GeoGebra, [online]. [dostep 6 listopada 2006].
Dostepny w Internecie: http://static.geogebra.org/book/intro-pl.pdf.

> ). Jaszunska, Prosta Simsona, Delta, nr 10(497) 2015.
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Przyktad 1
Znalez¢ maksymalne pole prostokata o obwodzie rownym 2p.
Przeanalizuj problem w programie GeoGebra. Znajdz rozwiaza-
nia dla réznych wartosci p.

Po zalezieniu rozwigzania zdefiniowanego problemu w progra-
mie GeoGebra uzasadnij, ze dla dowolnych liczb rzeczywistych
a,b zachodza nieréwnosci:

2 2 2
a +b ’ abS(‘H_bj ’
2 2

przy czym rownosci zachodza wtedy i tylko wtedy, gdy a=5b
NIEROWNOSC (A):
(a=bY 20 a*—2ab+b*>0 —2ab>-a’-b’
NIEROWNOSC (B):

(a-b) 20 a’ =2ab+b*20

ab <

a’ +2ab+b*—4ab>0
(a+b)2 —4ab>0

2
ab < (a + b)
2
ROZWIAZANIE:

Oznaczmy dtugosci bokéw prostokata przez a i b.

Z warunkéw zadania mamy: a+b=p

Przy tym warunku mamy znalez¢ maksymalng warto$¢ wyrazenia
P=ab

Na mocy nieréwnosci (A) mamy:

a’ +b*

(a+ b)2 > 4ab

ab <

Maksimum P max jest osiggnietedla a = b = % ,

2 2

a +a

Pmax=—=a2
2

Przyktad 2
Znalez¢ maksymalne pole prostokata, wpisanego w okrag o promieniu R.
Przeanalizuj problem w programie GeoGebra.

ROZWIAZANIE
Oznaczmy dtugosci bokéw prostokata przez a i b.
Z warunkéw zadania mamy: @2 + b* = 4R?
Przy tym warunku mamy znalez¢ maksymalna wartos¢ wyrazenia
Na mocy nieréwnosci (A) mamy:

2 2 2
ab< 8D AR R
Maksimum P max jest osiggnietedla a=b =

2R, Pumw=2R?

Prosts Gimsong

Rys. 1. Twierdzenie o prostej Simsona

Modelowanie matematyczne

z wykorzystaniem komputera
Jednym z celéw ksztatcenia w edukacji matematycznej jest mode-
lowanie matematyczne. Szkota powinna wyposazy¢ ucznia w wie-
dze i umiejetnosci, ktére pozwolg mu dobiera¢ i budowa¢ model
matematyczny do prostej sytuacji. Umiejetnos¢ modelowania ma-
tematycznego to umiejetno$¢ przetwarzania jednego typu rzeczy-
wistosci w druga. To umiejetnos¢ zbudowania wyrazenia, wzoru

czy rébwnania opisujacego realna rzeczywistos¢ za pomoca symboli
matematycznych, ale takze umiejetno$¢ zastapienia jednej abstrak-
cyjnej rzeczywistosci, np. pojec z planimetrii inng, np. opisanie figur
geometrycznych iich wtasnosci za pomocg narzedzi z geometrii ana-
litycznej. W tym przypadku technologie komputerowe stanowig nie-
oceniong pomoc, aby skutecznie i ciekawie realizowa¢ wymagania
zapisane w podstawie programowej z zakresu edukacji matematycz-
nej. Uzycie aplikacji komputerowych pozwala w interesujacy i prosty
sposdéb ukazad praktyczny wymiar modelowania matematycznego,
tworzenie animacji komputerowych sprawia, ze matematyka staje
sie ciekawsza i fatwiejsza.

Znakomitg okazjag do wykorzystania nowoczesnych technologii
W nauczaniu matematyki sg zagadnienia zwigzane z optymalizacja.
Podczas takich zajec¢ uczniowie ucza sie postepowac wedtug zasady
racjonalnego i optymalnego gospodarowania réznymi zasobami.
Buduja modele matematyczne przy okreslonych ograniczeniach i wa-
runkach brzegowych. Ksztattuja i doskonala kompetencje niezbedne
w spoteczenstwie wiedzy. Pokazanie praktycznych aspektéw matema-
tyki czyni ja duzo ciekawszg i bardziej uzytecznag w oczach mtodego
cztowieka. Obok zaprezentowano kilka przyktadéow wykorzystania
programu GeoGebra do modelowania matematycznego.

Nowoczesne technologie to nie panaceum
Mimo wielu mozliwosci, jakie daje wykorzystanie narzedzi informa-
tycznych podczas zajec¢ z matematyki, nie nalezy ich przeceniac i trak-
towac jako panaceum na wszystkie bolaczki zwigzane z trudnosciami
uczenia sie tego przedmiotu. Efektywnos¢ nauczania zwigzana jest
przeciez nie tylko z wiasciwym uzyciem nowoczesnych technologii,
ale odnosi sie przede wszystkim do kompetencji nauczyciela, ktére
pozwalaja mu z powodzeniem odnajdowac sie w roli:
= przewodnika cieszgcego sie zaufaniem, zafascynowanego matema-
tyka i zarazajacego swojg pasjg ucznidw,
= tutora zachecajacego mtodych ludzi do dziatania i eksperymentowa-
nia, do wysuwania hipotez i ich weryfikowania (por. Polya, 1975),
= mistrza rozwijajgcego autonomie ucznia, ktéry pozwala uczniowina pre-
zentowanie wiasnego stanowiska i wstuchuje sie w to, co uczert moéwi,
analizuje popetniane przez niego btedy i stara sie dociec ich przyczyn,
= coacha przygotowanego do kreowania sytuacji dydaktycznych beda-
cych odpowiedzig na potrzeby edukacyjne uczniow,
trenera, ktéry uzywa programoéw komputerowych w sposéb dobrze
przemyslany i zaplanowany.

Krzysztof tysak
SCDN w Kielcach
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Laury Michata Aniota

Matgorzata Trela, dyrektor Zespotu Szkét w Gniezdziskach — odbiera nagrode w kategorii

indywidualnej z rak dyrektora SCDN Jacka Wotowca

potowie wrzeénia br. Swieto-
krzyskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli wreczyto pierwszy

raz w swej historii nagrode Laur Michata
Aniofa przedstawicielom swietokrzyskich
samorzaddéw, nauczycielom oraz dyrekto-
rom szkét. Nagroda byta uhonorowaniem
samorzadowcdw, ktérzy aktywnie wspierali
nauczycieli w doskonaleniu zawodowym
oraz placéwek oswiatowych, z ktérych naj-
wiecej nauczycieli wzieto udziat w kursach
i szkoleniach organizowanych przez Swieto-
krzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Kielcach w roku szkolnym 2014/2015.

Mita uroczysto$¢ odbyta sie w Wyzszej
Szkole Ekonomii, Prawa i Nauk Medycznych
w Kielcach w czasie Spotkania Regionalne-
go Przywoédztwa Edukacyjnego.

— O losach narodéw decyduja przywaédcy.
Na jakos¢ edukacji ogromny wptyw maja jej li-
derzy. Chcielismy podziekowac¢ samorzadom,
ktére skutecznie wspieraja nauczycieli w ich
drodze do doskonatosci. A jednoczesnie pra-
gnelismy wyrézni¢ nauczycieli oraz placowki
odwiatowe za ich aktywng wspétprace z na-
szg firma. Stad powstat pomyst ustanowienia
nagrody Laur Michata Aniofa, ktéra wreczamy
pierwszy raz w tym roku. Stowa Michata Anio-
fa ,Ciagle sie jeszcze ucze” s mottem naszej
instytucji — mowit Jacek Wotowiec, dyrektor
Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach, w czasie ceremonii
wreczenia Lauréw Michata Aniofa.

Laury Michata Aniota zostaty wreczone
w nastepujacych kategoriach: dla przed-
stawicieli samorzaddw, indywidualnej - dla
nauczycieli oraz dla przedszkoli, szkét pod-
stawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimna-
zjalnych. Nagroda bedzie ustanawiana takze
w nastepnych latach. Serdecznie zapraszamy
do udziatu w przedsiewzieciach Swietokrzy-
skiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Tekst i zdjecia Martyna Glebocka
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Aleksandra Szulc,dyrektor Zespotu Szkét Elektrycznych im. R. Kaczorowskiego w Kielcach —
odbiera nagrode w kategorii szkoty ponadgimnazjalne z rak Swietokrzyskiego Wicekuratora
Oswiaty Grzegorza Bienia

(0d lewej) Marian Buras, Wéjt Gminy Morawica, Robert Jaworski, Burmistrz Gminy i Miasta Che-
ciny, Przemystaw tysak, W6jt Gminy Gérno — nagrody w kategorii samorzadowcy

Laury w kategorii samorzadowcy dla: Bogdana Sobonia, Starosty Powiatu Koneckiego;
Konrada Kroniga, Prezydenta Miasta Skarzysko-Kamienna; Jarostawa Gérczynskiego, Prezy-
denta Miasta Ostrowiec Swietokrzyski; Roberta Jaworskiego, Burmistrza Gminy i Miasta Che-
ciny; Przemystawa tysaka, Wéjta Gminy Gérno oraz Mariana Burasa, Wojta Gminy Morawica.

Laury w kategorii indywidualnej dla: Matgorzaty Treli, dyrektor Zespotu Szkét w Gniez-
dziskach; Ewy Stachury, nauczycielki jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Mastowie;
Iwony Swiatkowskiej, dyrektor administracyjno-finansowej Zespotu Szkét Spotecznych im.
Mikofaja Reja w Kielcach.

Laury w kategorii przedszkola dla: s. Renaty Beredy, dyrektor Niepublicznego Przed-
szkola Zgromadzenia Siéstr Mitosierdzia sw. Wincentego a’ Paulo w Kielcach; Tomasza
Plebana, dyrektora Zespotu Szkolno-Przedszkolnego w Daleszycach oraz Stawomira Le-
wandowskiego, dyrektora ,Baby World” Przedszkola Jezykowo-Sportowego z Oddziatami
Integracyjnymi w Skarzysku-Kamiennej.

Laury w kategorii szkoly podstawowe dla: Marzeny Tranowskiej, dyrektor Szkoty Pod-
stawowej nr 33 im. |.J. Paderewskiego w Kielcach; Anny Wasik, dyrektor Szkoty Podstawo-
wej im. gen. bryg. Antoniego Hedy-Szarego w Radoszycach oraz Ewy Rzepeckiej, dyrektor
Publicznej Szkoty Podstawowej nr 3 im. Hieronima taskiego w Staszowie.

Laury w kategorii gimnazja dla: Jakuba Pierona, dyrektora Gimnazjum nr 9 im. mjr.
Henryka Sucharskiego w Kielcach; Doroty Biatek-Sottys, dyrektor Gimnazjum nr 7 im. Sta-
nistawa Moniuszki w Kielcach oraz Grazyny Uklei, dyrektor Publicznego Gimnazjum nr 3
w Ostrowcu Swietokrzyskim.

Laury w kategorii szkoly ponadgimnazjalne dla: Aleksandry Szulc, dyrektor Zespotu
Szkét Elektrycznych im. R. Kaczorowskiego w Kielcach; Matgorzaty Banasik-Rusak, dyrektor
Zespotu Szkot Przemystu Spozywczego w Kielcach; Dariusza Wojciechowskiego, dyrektora
V LO im. ks. Piotra Sciegiennego w Kielcach oraz Bozeny Potockiej, dyrektor Il Liceum Ogél-
noksztatcacego im. Jana Sniadeckiego w Kielcach.
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Krzysztof Czerwiec, nauczyciel wychowania fizycznego w Zespole Szkét w Czajkowie

Ze sportem przez zycie

A jak auto — Niezbedne w pracy nauczy-
ciela wychowania fizycznego w matej miej-
scowosci. Przez kilka lat dowozitem swoim
oplem astrg chtopcéw ze szkolnej druzyny
pitki recznej na treningi. ChcieliSmy wowczas
pokaza¢, ze w meskim szczypiorniaku moze-
my powalczy¢ z najlepszymi. Chtopcy zdobyli
wicemistrzostwo wojewddztwa w rozgryw-
kach SZPR.

B jak biegi przetajowe — Od nich zaczely sie
sukcesy sportowe moich uczniéw. Szkofa, do
ktorej trafitem po studiach, byta mata, bez hali
sportowej. Mielismy tylko boisko asfaltowe
na zewnatrz i 12-metrowg salke do ¢wiczen.
Chciatem zarazi¢ dzieciaki mitoscia do sportu.
Gry zespotowe odpadaty. Postawitem na lek-
koatletyke. Trenowalismy o godzinie siédmej
rano przed lekcjami. Dzi$ pewnie Zaden uczen
nie przyszediby, ale wéwczas nie mieli jeszcze
komputeréw. Biegalismy przetaje. W rozpro-
pagowaniu tej dyscypliny pomogty mi suk-
cesy uczniéw Michata Gila i Eweliny Glowac-
kiej. Oni byli najlepsi w gminie i w powiecie.
Przywozili nagrody z kolejnych zawodéw. Ich
wygrane zachecily pozostatych uczniéw. Na
kolejne zawody pojechat juz autokar peten
ucznidw.

Cjak Czajkéw - Po studiach w AWF w Biatej
Podlasce zaczatem prace w szkole podstawo-
wej w Czajkowie. M&j wybor by przypadkowy,
zwolnito sie miejsce nauczyciela wychowania
fizycznego. Na poczatku nie miatem petne-
go etatu. W ramach uzupetnienia dostatem
jeszcze gimnastyke korekcyjna w klasach I-1Il.
Dzieciaki garnely sie do sportu, ¢wiczylismy
tréjbdj lekkoatletyczny — skok w dal, rzut pi-
fteczka i bieg na 60 metréw. Przygotowatem
druzyne dziewczynek z Ill klasy — wygraty
w powiecie, w gminie, a potem w IV klasie wy-
walczyly mistrzostwo wojewddztwa Swieto-
krzyskiego. W piatej klasie te same uczennice
wywalczyly trzecie miejsce w wojewddztwie
w czwérboju lekkoatletycznym (doszedt bieg
dtugi). A za rok byly wicemistrzyniami Swie-
tokrzyskiego i reprezentowaty wojewddztwo
w Finale Krajowym w Pile, zajmujac dziewigte
miejsce. Swietnie tez graty w pitke reczna.

D jak demografia — Spedza sen z oczu na-
uczycielom wychowania fizycznego w ma-
tych miejscowosciach. Kiedy przed laty rusza-
fo u nas gimnazjum, do szkoty przychodzito
okoto 105 ucznidéw w roczniku. Przez ostatnie
lata pierwsza klase rozpoczyna czterdziescio-
ro gimnazjalistéw. Z tak nielicznej grupy ciez-

ko skompletowac druzyne pitki recznej. Moi
zawodnicy graja z druzynami z duzych miast.
Na boisku widac réznice, kiedy np. wybiegaja
mtodzi szczypiornisci z Kielc. Sa wieksi i silniej-
si od chtopcéw z Czajkowa, ktérzy musza nad-
rabiac sprawnoscia i szybkoscia.

H jak hala sportowa - Zanim trafitem do
Czajkowa, poprzedni nauczyciel wychowania
fizycznego Michat Sikora odnosit duze suk-
cesy z druzyng szczypiornistek. Dziewczyny
az 23 razy zdobyty mistrzostwo éwczesnego
wojewodztwa tarnobrzeskiego. Jednak zmie-
nity sie przepisy i pitke reczna zaczeto rozgry-
wac w hali, a nie na boiskach przyszkolnych.
W Czajkowie nie mielismy warunkéw do gra-
nia w szczypiorniaka. Przez jaki$ czas wozitem
zawodniczki z Czajkowa na treningi i rozgryw-
ki do hali w Staszowie. W koncu dzieki inwe-
stycji samorzadu przy naszej szkole tez wybu-
dowano hale sportowa. Zaczelismy trenowac
reczng takze z chtopcami, ktérzy wywalczyli
nawet mistrzostwo wojewodztwa Swietokrzy-
skiego w szkotach podstawowych oraz jako
druzyna klubowa KS KORAB OSiR Staszéw
6sme miejsce na mistrzostwach Polski. Kiedy
zaczynaliSmy rozgrywki, to nasi rywale nie
wiedzieli, gdzie jest Czajkdw. Dzi$ nas znaja.

M jak morze - Kilka lat temu zabratem dru-
zyne dziewczecg w pitce recznej na turniej do
Szczecina. Po zakorczeniu zawodow pojecha-
liSmy nad morze. Pewnie wiele z nich widziato
Battyk pierwszy raz. Dzieki takim sportowym

wyjazdom dzieciaki z Czajkowa zwiedzaty
Polske.

M jak marzenie — Chciatbym, aby zawodnik
z Czajkowa byt najlepszy w jakiejs dyscypli-
nie w Polsce. W grach zespotowych raczej nie
mamy szansy, ale indywidualnie, kto wie...

P jak puchary - Zawodnicy i zawodniczki
z Zespotu Szkét w Czajowie zdobyli ich duzo.
Puchary przypominajg nam wszystkim o suk-
cesach. Dzieci zmniejszych miejscowosci cze-
sto nie wierza w swoje mozliwosci. Boja sie
konfrontacji z zawodnikami z duzych osrod-
kow.

P jak pitka reczna — Moja ukochana dyscy-
plina. Rozwija wszechstronnie sprawnos¢ fi-
zyczna, motoryke, wytrzymatos¢. Uczy wspot-
pracy w zespole, wspdtdziatania.

S jak sport, czyli sposéb na zycie.

S jak sukces — Dwa lata temu w mistrzo-
stwach wojewddzkich w lekkiej atletyce
w Sandomierzu na sze$¢ mozliwych ztotych
medali moje zawodniczki zdobyty pie¢: w sko-
ku wzwyz, rzucie piteczka palantowa, biegu
na 300 metréw, skoku w dal i biegu na 60 me-
tréow. Moja wychowanka Paulina Floras od IV
klasy szkoty podstawowej w réznych konku-
rencjach sportowych zdobyta indywidualnie
11 medali, w tym 6 ztotych. W biegu na 60
metréw zdobyta pigte miejsce w Polsce w Fi-
nale Krajowym Czwartkéw Lekkoatletycznych
w todzi. Kiedy pierwszy raz zobaczytem Pau-
line na treningu, biegta sprint z chtopakiem.
Ona - wéwczas trzecioklasistka, niewysoka,
drobna, on - dwa lata starszy, wyzszy. Wygrata
Paulina. Ma niesamowite predyspozycje spor-
towe. To tylko nieliczne sukcesy moich pod-
opiecznych, na przestrzeni 16 lat mojej pracy
byto ich znacznie wiecej.

W jak wf — Moje ulubione lekcje. Uczytem
sie w nieduzej szkole w Kurozwekach. Trafi-
fem na dobrych nauczycieli, ktérzy zarazili
mnie pasjg do sportu. Szkote srednig - Tech-
nikum Mechanizacji Rolnictwa w Sichowie
Duzym - wybratem witasnie z powodu lekgji
wychowania fizycznego. Szkota miata wéw-
czas najwieksza w powiecie staszowskim hale
sportowa. Dzieki temu dobrze dziataty sekcje
m.in. zapaséw, siatkéwki czy szczypiorniaka.
Bytem wysportowany i dos¢ szybko trafitem
do podstawowego sktadu szkolnej druzyny
pitki recznej. A dzi$ sam ucze wychowania fi-
zycznego. Nie zamienitbym swojego zawodu
na zaden inny.

Martyna Gtebocka
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Oto Chetzkele Kirszenbojm
— mistrz artysta ze Staszowa

czerwcu 2015 r. podczas Dni
Kultury Polskiej i Zydowskiej
w Osrodku Edukacyjno-Kultu-

rowym ,Swietokrzyski Sztetl” w Chmielniku
Swietokrzyskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli w Kielcach zakonczyto trwajacy
dwa lata projekt,Wedrujaca wystawa". Dzie-
ki inicjatywie Stowarzyszenia EKOSAN zycie
i tworczos¢ Kirszenbauma zostaty przypo-
mniane w postaci 43 reprodukgji jego prac
z tzw. ,Diamentowej kolekgji”. Aby przywro-
ci¢ pamiec o artyscie i ocali¢ od zapomnie-
nia jego dzieta, udostepniono je mtodziezy
szkolnej regionu swietokrzyskiego w posta-
ci,Wedrujacej wystawy”.

Czy warto bylo realizowa¢ projekt ,We-
drujgca wystawa”? Wypowiedzi nauczy-
cieli koordynatoréw

- Zaréwno biografia Jesekiela Dawida
Kirszenbauma, jego twdrczos¢ oraz doro-

Kim byt Jesekiel
Dawid Kirszenbaum?
- polskim artysta zy-
dowskiego pocho-
dzenia, synem rabi-
na Natana Kirszen-
bauma, urodzonym
w Staszowie w 1900
roku. Majac 12 lat,
zaczat rysowac i ma-
lowac szyldy sklepowe oraz wykonywat pierw-
sze portrety. W 1920 roku wyemigrowat do
Niemiec, gdzie przez trzy lata pracowat w ko-
palniach w Westfalii, a zarobione pienigdze
pozwolity mu na nauke w weimarskim Bau-
chausie. W latach 1925-1933 pracowat jako
ilustrator i karykaturzysta w kilku lokalnych
czasopismach. Po dojéciu Hitlera do wiadzy
w 1933 roku, wraz z zong wyjechat do Paryza.
Na jego dwczesna twdrczos¢ oddziatywat fran-
cuski impresjonizm. Po wybuchu wojny zona
artysty zostata aresztowana i przewieziona do
Auschwitz, gdzie zgineta, podobnie jak réw-
niez cata jego rodzina mieszkajaca w Polsce.
On sam znalazt sie w obozach pracy dla cudzo-
ziemcow. Caly dorobek malarski, ktéry stwo-
rzyt do Il wojny Swiatowej ulegt zniszczeniu.
Po wojnie wrécit do malowania, zamieszkat na
state w Paryzu, otrzymujac francuskie obywa-
telstwo. W latach 1947-1949 podrézowat do
Brazylii, gdzie wystawiat swoje prace. Zmart
1 sierpnia 1954roku. W malarstwie nawiazywat
do watkéw biblijnych, postaci prorokéw, Chry-
stusa. Przywracat pamig¢ o $wiecie Zydéw
Europy Srodkowo-Wschodniej, ktéry przestat
istnie¢ w wyniku Holocaustu.
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Uczniowie w roli przewodnikdw po wystawie prac Duvdivaniego zorganizowanej w Gimnazjum w Kunowie

bek artystyczny sa bogatym i ciekawym
zrédtem, ktére z powodzeniem mozna wy-
korzysta¢ jako interesujacy materiat eduka-
cyjny na lekcjach historii, jezyka polskiego,
plastyki, zajeciach artystycznych czy godzi-
nach z wychowawca. Jego prace uczg i skta-
niaja do refleksji — ukazuja historie, religie,
kulture, tradycje i zycie codzienne narodu
zydowskiego, prezentuja réznorodne tech-
niki malarskie oraz inspirujg do twdrczosci
wilasnej. Obecnos¢ wystawy umozliwita
uczniom udziat w nietypowych, ciekawych
i atrakcyjnych warsztatach w ramach lekgji
historii, plastyki, zaje¢ artystycznych i go-
dzin wychowawczych. Mtodziez uczestni-
czyta w zajeciach z wykorzystaniem ekspo-
zycji prac oraz Pamietnika Jesekiela Dawida
Kirszenbauma - Wspomnienia ze Staszowa.
Powrét do dzieciristwa i mfodosci w swiecie
przed Zagtadq. Uczniowie poznali symbole
zwigzane z kultura i religia zydowska, naj-
wazniejsze swieta zydowskie i historie na-
rodu zydowskiego w pierwszej potowie XX
wieku, zapoznali sie z elementami zycia co-
dziennego spotecznosci zydowskiej miesz-
kajacej w Polsce, rozumieja, czym byt Ho-
lokaust oraz dostrzegajg zagrozenia wyni-
kajace z myslenia stereotypowego. Wiedzg,
kim byt Jesekiel Dawid Kirszenbaum, znaja
jego tworczos¢, potrafig wymieni¢ techniki,
jakimi postugiwat sie malarz, znaja tematy-
ke, do ktoérej nawigzywat artysta w swoich
pracach, potrafig wykonac prace plastyczna
inspirowang biografia oraz ,Diamentowa
kolekcjg” Duvdivaniego.

Bernadeta Mechelewska — Gimnazjum
w Woli Jachowej
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Fot. Archiwum Gimnazjum w Kunowie

- Ekspozycja i potaczone z nig warsztaty
plastyczne staty sie dla ucznidw wspaniata
okazjg do poznania réznorodnosci technik
malarskich oraz niezwykle ciekawej i boga-
tej tematyki prac artysty. Uczniowie mieli
mozliwos$¢ bezposrednio obcowac ze sztu-
ka. Wpatrujac sie w wielowymiarowe pra-
ce malarza, mogli we wtasnej interpretacji
odwzorowac technike, ktérg sie postugiwat.
To doswiadczenie pozwolito im rozwing¢
zainteresowania artystyczne i naby¢ nowe
umiejetnosci plastyczne. Zaowocowato to
wyjatkowymi pracami w technice akwareli,
akryli czy pasteli. W obrazach przepetnio-
nych melancholia, tragizmem i cierpieniem
z tatwoscia mozna sie doszukiwac¢ wpty-
wow wielkiego Chagalla, a jednoczesnie
dostrzec wyjatkowa artystyczng wrazliwosc¢
charakterystyczna dla artysty. Cho¢ talen-
tem poréwnywany jest do stynnego Marca
Chagalla, to przez lata byt artystg zapomnia-
nym. W utrwalonych na papierze i ptétnie
scenach rodzajowych zawart ogromny frag-
ment zycia matego polskiego miasteczka,
w ktérym wraz z krewnymi i znajomymi
dorastat az do tragicznego czasu Zagtady.
Wiele z tych scen przenosi nas w utracony
$wiat dawnych mieszkarncow Chmielnika,
bo przeciez nasze miasteczko, podobnie jak
Staszéw, byto swiadkiem zycia spotecznosci
zydowskiej. Marzena Zatorska - Gimna-
zjum w Chmielniku

- Obecnos¢ wystawy w szkole w niewat-
pliwy sposéb przyczynita sie do uwrazliwie-
nia mfodziezy na odmiennos¢ kulturowa
i tolerancje wobec innych narodowosci,
stata sie okazjg do poprowadzenia nietypo-
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wych lekgji historii, jezyka polskiego, pla-
styki i godzin wychowawczych. Dzieki nim
mtodziez poznata dzieje, zycie codzienne
i kulture spofecznosci zydowskiej miesz-
kajacej w Polsce przed wybuchem Il wojny
Swiatowej. Na lekcjach plastyki uczniowie
wykonywali weglem rysunki, do ktérych
inspiracja byty prace artysty. Podczas zajec
z historii oprécz obrazéw cennym mate-
riatem Zrédtowym byt Pamietnik Jesekiela
Dawida Kirszenbauma - Wspomnienia ze
Staszowa. Powrét do dzieciristwa i mfodosci
w sSwiecie przed Zagtadq. Dodatkowo na-
uczycielka historii opracowata scenariusz
lekgji pt. ,Zyliémy razem przez wieki - hi-
storia, zycie codzienne i kultura polskich
Zydéw’, na podstawie ktérego, w ramach
kota turystyczno-historycznego, przepro-
wadzita zajecia ,Duvdivani - zapomniany
artysta ziemi Swietokrzyskiej”. Uczniowie
za$ zaprezentowali krétki montaz stowno-
muzycznywprowadzajacy  zwiedzajacych
w tematyke twoérczosci Duvdivaniego. Zto-
zyly sie na niego: wiersz Antoniego Stonim-
skiego Elegia miasteczek zZydowskich, infor-
macja o sytuacji narodowosciowej w Il Rze-
czypospolitej, biografia Jesekiela Dawida
Kirszenbauma oraz krotkie notki o szesciu

Fot Archiwum Gimnazjum w Chmielniku

Uczniowie Gimnazjum w Chmielniku podczas warsztatow plastycznych,,0ko w oko z malarstwem Duvdivaniego”

wybranych obrazach: Nocna modlitwa, Sqd-
ny dzieri, Przy pomniku, Na naszym swiecie
nie ma miejsca dla Zydéw, Wzywajqc Mesja-
sza, Prorok Eliasz. Zaproszeni goscie mogli
oglada¢ wystawe przy dzwiekach utworéw
inspirowanych muzyka zydowska, takich
jak: Tak, jak malowat pan Chagall w wykona-
niu Edyty Geppert, Skrzypku, graj i Mamete
w wykonaniu Janusza Tencera oraz Swit
w interpretacji Justyny Steczkowskie;j.

Matgorzata Kowalska - Gimnazjum
w Kunowie

- Lekcje z wykorzystaniem ekspozycji
dziet malarskich J.D. Kirszenbauma znacz-
nie wzbogacity wiedze uczniéw, umozliwity
zdobycie przez nich nowego doswiadcze-
nia przez obcowanie ze sztuka w réznych
kontekstach edukacyjnych: historycznym,
artystycznym, jezykowym. Uwrazliwity ich
na dziefa artysty ukazujace zycie codzien-

ne przed Zagtada oraz smutny los ludnosci
zydowskiej w okresie drugiej wojny swiato-
wej. Uczniowie stali sie aktywnymi odbior-
cami sztuki, dokonywali préb interpretacji
i opisu dziet w jezyku polskim i angielskim,
rozwijali wyobraznie, wiedze i stownictwo.
Podjete dziatania dydaktyczne i wycho-
wawcze z wykorzystaniem dziet malarskich
sg ciekawym przyktadem nietypowych lek-
¢ji z trudnej dziedziny, do ktérej uczniowie
w tym wieku nie wykazujg naturalnej cie-
kawosci i zainteresowania. Jednakze obec-
nos¢ zapisbw w podstawie programowej
wymaga od nauczyciela realizacji tej tema-
tyki z wykorzystaniem bogatego spektrum
srodkéw dydaktycznych. Zaangazowanie
uczniéw i otrzymane od nich informacje
po przeprowadzonych lekcjach $wiadczyty
o wlasciwym doborze form i zastosowanych
metodach pracy. Dorota Batég - Xl Liceum
Ogolnoksztatcgce w Kielcach

Jako placéwka doskonalenia nauczycieli
cieszymy sie, ze dzieki inicjatywie Stowarzy-
szenia EKOSAN, p. Leszkowi Tyboniowi, Am-
basadzie Izraela w Warszawie oraz bytemu
ambasadorowilzraela w Polsce Nadavowi
Eshcarowi uczniowie, nauczyciele i lokalna
spotecznos¢ mogli poznac zycie i twdrczos¢
Jesekiela Kirszenbauma (hebr. Duvdivani),
polskiego artysty pochodzenia zydowskie-
go, ktéry urodzit sie oraz spedzit dziecini-
stwo i mtodos¢ w naszym Swietokrzyskim
regionie.

Autorskie scenariusze przestane przez
nauczycieli realizujacych projekt dostepne
sg pod adresem: http://www.scdn.pl/index.
php/kronika-wydarzen/672-wernisa-prac-
jesekiela-dawida-kirszenbauma-w zakfadce
»Scenariusze”.

Informacje i opinie zebrata
Maria Bednarska — koordynator projektu
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Pokaz mi po co - czyli rola motywacg;ji
W procesie nauczania jezykéw obcych

miany zachodzace w systemie
Zedukacji, takie jak pojawienie sie
egzaminu gimnazjalnego z jezy-
ka obcego, zmiany wymagan maturalnych
wchodzace w zycie w 2015 roku, ale chyba
przede wszystkim lawinowo pojawiajace sie
mozliwosci i potrzeby komunikacji i wspét-
pracy w ramach Unii Europejskiej wymu-
szaja na szkole intensywniejszg prace nad
przekazywaniem uczniom umiejetnosci
postugiwania sie jezykami obcymi. Jedno-
cze$nie nieubtagana ekonomia sprawia, ze
klasy sa przetadowane, a ilo$¢ godzin jezy-
ka obcego (zwihaszcza drugiego jezyka) jest
niewystarczajaca.

Przed nauczycielami stoi wiec bardzo
trudne zadanie przygotowania uczniéw
do komunikacji w innym jezyku. Nie trzeba
chyba przypomina¢, jak fundamentalng role
odgrywa tutaj motywacja dzieci i mtodziezy
do nauki. Wedtug M. Williams i R.l. Burden
warunkiem nauczenia sie czegokolwiek
jest che¢ zrobienia tego. Aby sie pojawita,
niezbedne jest zaciekawienie (kognitywne
i emocjonalne), ktére prowadzi do $wiado-
mej decyzji o podjeciu trudu (intelektual-
nego lub fizycznego) dla osiggniecia dane-
go celu. Istotne jest, ze samo poczatkowe
zaciekawienie nie moze wystarczy¢ jako
motywacja do nauki, szczegdlnie do nauki
jezyka obcego, ktéra wymaga przeciez sys-
tematycznosci i wytrwatosci. Sukcesy w tej
nauce zapewni ciggte podtrzymywanie mo-
tywagji.

Wydaje sie, ze pierwszym krokiem ku
wzbudzeniu autentycznej motywacji i che-
ci przyswajania wiedzy i umiejetnosci jest
uswiadomienie uczniowi, po co w ogdle
uczy sie on jezyka angielskiego (w przy-
padku tego jezyka wzbudzenie motywacji
zdaje sie sprawia¢ stosunkowo najmniej
problemoéw), niemieckiego czy innego jezy-
ka obcego.

Z moich doswiadczen wynika, ze tym, co
najbardziej demotywuje uczniéw do nauki,
jest poczucie, ze wiedza czy umiejetnosci
nie s im do niczego potrzebne i wrazenie
,straty czasu” niekompensowanej zadnymi
wymiernymi korzysciami. Poczucie obo-
wigzku, strach przed ztymi ocenami lub
presja wywierana na uczniéw przez $rodo-
wisko, zwtaszcza $rodowisko rodzinne, czyli
motywacja negatywna, nie jest w stanie
zrekompensowa¢ braku autentycznej che-
ci uczenia sie, wynikajacej z wewnetrznej
(wrodzonej przeciez) potrzeby cztowieka
poznawania czego$ nowego i opanowy-
wania nowych umiejetnosci. Zjawisko ta-
kiej pseudomotywacji jest niestety czesto
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pogtebiane przez nauczycieli, ktérzy sami
motywowani negatywnie widmem czeka-
jacych ich uczniéw egzamindéw, wpajajg im
(czesto bezwiednie) poczucie, ze jedynym
celem ich nauki jest pozytywne zdanie te-
stow. Jakze czesto, szczegdlnie w klasach
trzecich liceéw i gimnazjow, lekcje jezyka
obcego ograniczaja sie do automatycznego
wykonywania polecen egzaminacyjnych...
To oczywiscie bardzo wazne, jak uczniowie
poradza sobie ze standardowymi zadania-
mi, jednak nie nalezy traci¢ z oczu wiasciwe-
go celu nauczania jezykéw obcych: komu-
nikacji, i to komunikacji z obcojezycznymi
interlokutorami. Przeciez szkota ma przede
wszystkim przygotowaé do zycia, nie do
zaliczenia kilku zadan testowych. Quidquid
discis, tibi discis — starozytna maksyma wska-
zuje w sposéb najbardziej uniwersalny, po
co uczniowi potrzebna jest edukacja - uczy
sie on dla siebie, dla zaspokojenia potrzeby
poznawania $wiata, dla zrozumienia zjawisk
go otaczajacych, a w konsekwencji dla uta-
twionego startu w przyszte zycie zawodo-
we. Odpowiednie motywowanie ucznia do
nauki polega wtasnie na uswiadomieniu mu
tej prostej prawdy.

Na umiejetnos¢ nauczyciela wzbudzania
u uczniéw checi do nauki sktada sie bardzo
wiele czynnikéw: jego rzetelne przygoto-
wanie jezykowe i metodyczne, styl i metody
pracy, stosunek do podopiecznych, zrozu-
miaty i sprawiedliwy, a przede wszystkim
wspomagajacy ucznia sposob oceniania,
dobdr tresci lekgji taki, aby byt zgodny nie
tylko z podstawa programowa, ale i z zainte-
resowaniami uczniéw oraz wiele innych. Nie
sposéb wspomnie¢ tu o wszystkich, a tym
bardziej je zanalizowac. Pragne wiec skupié
sie na ostatnim z wymienionych czynnikéw:
tresciach nauczania. Nie od dzi$ wiadomo,
Ze nie jest mozliwe oddzielenie nauki jezy-
ka od wiadomosci o Srodowiskach, w jakich
ten jezyk jest narzedziem komunikacji, czy-
li bez tresci realioznawczych (np. Tomalin,
Stempleski, 1993). Uczeh musi koniecznie
mie¢ mozliwo$¢ postuchania i zobaczenia,
ze jezyk, ktérego uczy sie (czesto z wielkim
trudem), rzeczywiscie stuzy do komunikacji
ludziom takim, jak oni, ze nauka jezyka to
nie tylko ,sztuka dla sztuki’, ale zdobywanie
konkretnego narzedzia - klucza otwieraja-
cego nowy, podobny do wtasnego, ale jed-
nak inny i przez to ekscytujacy $wiat innego
kraju. Wiedza o krajach, w ktérych uzywa sie
danego jezyka, jest w przypadku wiekszosci
uczniéw postrzegana jako fascynujaca. Ktéz
nie lubi opowiesci podrézniczych i przy-
godowych? Lekcje jezyka obcego moga

i powinny spetniac¢ role wehikutu zabiera-
jacego uczacych sie w inny, ,réwnolegty”
Swiat. Najczesciej nauczyciele doktadnie
zdaja sobie z tego sprawe, niestety, cza-
sem wpadaja w swoistg putapke - tresci
realioznawcze, ktére przekazuja, by¢ moze
sg fundamentalne dla zrozumienia kultury
danego narodu, jednakze niekoniecznie sg
atrakcyjne dla nastolatkéw. Utwory Goethe-
go, muzyka Bacha czy malarstwo Direra to
kamienie wegielne kultury niemieckiej, ale
jesli chcemy wzbudzi¢ w uczniach zain-
teresowanie Niemcami, pomdéwmy raczej
o czyms, co ICH (nie nauczyciela) zaintere-
suje, nawet jesli tresci preferowane przez
ucznidow wydawaé nam sie beda naiwne,
banalne i nieodpowiednie dla ksztattowa-
nia rozwoju kulturalnego. Przecietny uczen
szkoty w Polsce z pewnoscig chetniej po-
stucha o sukcesach Borussii Dortmund niz
o bogatym i wspaniatym skadinad gotyku
niemieckim, chetniej zajrzy wirtualnie do
muzeum BMW w Monachium niz do tam-
tejszej Pinakoteki. Blizszym sercu uczniéw
(i uczennic) bohaterem bedzie Wayne Ro-
oney niz William Shakespeare, czary Harry-
'ego Pottera bedg ciekawsze niz czary Merli-
na. Nauczyciele czesto odczuwajg dylemat:
czy forsowac na site wyzsza kulture, ktéra
nie bedzie zrozumiana przez uczniéw, czy
moze chwilowo poprzesta¢ na przemawia-
jacej do mtodego cztowieka kulturze maso-
wej i cierpliwie czeka¢, az osiagniete dzieki
niej zainteresowanie danym krajem zaowo-
cuje checig poznania tego kraju i jego jezy-
ka na poziomie kultury pisanej przez duze
,K"? Kazdy uczacy musi sam odpowiedzie¢
sobie na te pytania. Ci, ktérzy postanowia
wstuchac sie przede wszystkim w zaintere-
sowania uczniéw, znajda ponizej kilka pro-
pozycji, ktére moga stanowi¢ punkt wyjscia
do wtasnych poszukiwan materiatéw przed-
stawiajacych $wiat nieznanej kultury.

Niemcy to ciekawy i zréznicowany kraj.
Jako panstwo sasiadujace z Polska, sto-
sunkowo dobrze znane, a do tego czesto
negatywnie kojarzone w kontekscie histo-
rycznym, nie wzbudzaja one jednak zbyt
wielkiego zainteresowania polskich uczniéw.
Zadaniem nauczyciela jest wyszukanie ta-
kich informacji, ktére rozbudzg wyobraznie
i zaciekawienie mtodych Polakdéw. A jest ich,
powszechnie dostepnych w srodkach ma-
sowego przekazu, tysigce. Czesto stanowia
doskonatg alternatywe dla tekstéw z pod-
recznika, postrzeganych przez uczniéw jako
,Sztuczne” i z zatozenia ,nudne”. Tak np. za-
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Fot. Martyna Gtebocka

mieszczony w podreczniku tekst o Berlinie
potaczony z ¢wiczeniem gramatycznym (We-
chselprapositionen) z pewnoscig nie przy-
kuje ich uwagi i nie skioni do odwiedzenia
tego miasta. Co innego, jesli uczniowie beda
mogli dowiedzie¢ sie ciekawostek o Berlinie
z bloga jednej z jego mieszkanek: http://ber-
linmittemom.com/2013/09/30/mein-berlin-
mitte-spaziergang-zu-meinen-lieblingspla-
etzen/. Juz sama forma, w jakiej przekazane
sg informacje o stolicy Niemiec, jest atrak-
cyjna dla mtodych odbiorcéw. Dodatkowym
atutem jest oczywiscie autentyczny, ale sto-
sunkowo prosty jezyk, a przede wszystkim
tres¢ przekazywanych informacji: gdzie moz-
na zrobi¢ zakupy, zjes¢ i potanczy¢. Moze to
nie najwazniejsze wiadomosci dla historyka
czy geografa, ale z pewnoscig oddaja klimat
tego miejsca, sg bliskie codziennemu zyciu,
a nade wszystko ciekawe dla mtodych (przy-
sztych) podréznikéw.

Warto ,zajrze¢” na lekcji jezyka niemiec-
kiego do innych krajéw niemieckojezycz-
nych, jak Austria czy Szwajcaria. Przykia-
dowym tematem, niezawodnie budzacym
entuzjazm uczniéw, moze by¢ czekolada
- obok sera, zegarkéw czy scyzorykow
najbardziej znany i lubiany produkt szwaj-
carski. Materialy do ciekawej lekcji realio-
znawczej znajdziemy nie tylko na pdtkach
sklepéw, w ksigzkach czy broszurach, ale
przede wszystkim w Internecie. Teksty w sie-
ci dotyczace historii i produkgji czekolady
sg czesto zdydaktyzowane, wystarczy tyl-
ko dostosowac¢ lub zmodyfikowa¢ poziom
trudnosci ¢wiczen, a ciekawa i udana lekcja
jest zagwarantowana. Materiaty edukacyjne
(dla dzieci w Niemczech zawierajgce rekla-
me jednej z niemieckich marek czekolady)

mozna znalez¢ np. na stronie: http://www.
ritter-sport.de/uploads/downloads/file/15/
Von_der_Kakaobohne_zur_Schokolade_
Grundschule.pdf.

Strony: http://www.dfb.de/fileadmin/
trainingonline/archiv183/bam/182_bam_
ha2/182_bam_sp_04.pdf oraz: http://www.
der-steigbuegel.de/11.htmI?&tx_ttnew-
s%5Btt_news%5D=39&cHash=f5f79b6-
fe69500df2585fa86b4ae5b2c zawierajg
propozycje gier i zabaw z czekolada w roli
gtéwnej, a na stronie: http://www.oroverde.
de/fileadmin/user_upload/PDF/Arbeitsbla-
etter/Schokoladenherstellung.pdf nauczy-
ciel znajdzie arkusz pracy z ¢wiczeniem roz-
wijajacym sprawnos¢ czytania.

Przyktad 2. Jezyk angielski

Nauczyciele tego jezyka majg o wiele ta-
twiejsze zadanie niz germanisci. Kultura an-
glojezyczna, szczegdlnie amerykanska, sta-
je sie coraz bardziej wszechobecna w prze-
strzeni naszego kraju. Jednak dopiero od-
powiednie zdydaktyzowanie powszechnie
dostepnych materiatéw anglojezycznych
pozwoli na jednoczesne rozwijanie spraw-
nosci jezykowych uczniéw. Zachecajac do
siegniecia po literature metodyczng i nie-
zliczone materialy autentyczne, ogranicze
sie na potrzeby tekstu do polecenia kilku
przyktadowych stron internetowych, oferu-
jacych setki ¢wiczen, zabaw, filméw, dodat-
kowych informacji, np. na temat ulubionych
ksiazek mtodszej mtodziezy, czyli serii o Har-
rym Potterze J.K. Rowling. Charakterystycz-
na dla tych powiesci, obrazowa i oryginal-
na terminologie mozna znalez¢ na stronie:
http://harrypotter.scholastic.com/glossary/.
Stownictwo ze $wiata czarodziei wyjasnio-

ne jest tu w prosty i przystepny
sposob, tatwym jezykiem, co
pozwala na wykorzystanie tej
strony do przygotowania réz-
norakich ¢wiczeh jezykowych.
Internet obfituje réwniez w réz-
norodne interaktywne quizy,
ulubione przez ucznidéw, po-
zwalajace na rozwijanie spraw-
nosci czytania w atrakcyjny,
motywujacy sposob. Przykta-
dem niech beda liczne quizy
dostepne na stronie: http://qu-
izzes.familyeducation.com/.

Innym atrakcyjnym dla pol-
skiego ucznia tematem realio-
znawczym moze by¢ np. ulu-
biona gra druzynowa Ameryka-
néw - baseball. Cho¢ sportem
tym pasjonuja sie mtodzi ludzie
w USA, ich polscy réwiesnicy
zupetnie nie znaja jego regut
i zasad. Dlatego lekcje jezyka
angielskiego,  wprowadzaja-
ce ich w przystepny sposéb
w podstawowe tajniki basebal-
lu z pewnoscig znajda wsréd
nich uznanie. Na stronie http://
www.wikihow.com/Play-Baseball znaj-
dziemy informacje na temat tej gry (tekst
wymaga uproszczenia i zdydaktyzowania),
natomiast wyjasnienie najwazniejszych ter-
minéw dotyczacych baseballu (stuzace jako
punkt wyjsciowy do ¢wiczen jezykowych)
mozna znalez¢ na stronie: http://www.pbs.
org/kenburns/baseball/beginners/glossary.
html.

Mozemy takze przeprowadzi¢ ¢wiczenie
jezykowe opierajace sie na takich samych
regutach jak narodowy sport Amerykanéw
- przebieg takiego ¢wiczenia opisany jest
na stronie: http://freeology.com/reading/
how-to-play-vocabulary-baseball/.

Chcac przygotowac atrakcyjne ¢wiczenie
jezykowe z elementami zabawy, warto zaj-
rze¢ na strone: http://www.discoveryeduca-
tion.com/free-puzzlemaker/?CFID=32082
14&CFTOKEN=18370909 i skorzystac¢ z kre-
atora zagadek (krzyzéwek, wykreslanek,
ukrytych wiadomosci itp.).

Podane adresy to tylko bardzo nieliczne
przyktady z ogromnej ilosci materiatéw, ja-
kie wspétczesny nauczyciel ma do dyspozy-
cji. Jedyne ograniczenie w przygotowaniu
na ich podstawie atrakcyjnych i motywuja-
cych lekcji moze stanowi¢ granica kreatyw-
nosci i motywacji samego nauczyciela.
Dorota Krdlikowska

SCDN w Kielcach
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Dobre praktyki w buskiej budowlance

tym, ze kadra pedagogiczna Ze-
Ospo’ru Szkot Technicznych i Ogél-
noksztatcacych w Busku-Zdroju
potrafi skutecznie ubiega¢ sie o unijne
srodki przeznaczone na doskonalenie prak-
tycznej nauki zawodu, uczniowie tej pla-
cowki przekonali sie ostatnio kilkukrotnie.
W ramach programu Leonardo da Vinci
adepci budownictwa zaréwno uczacy sie
w technikum, jak i w zasadniczej szkole za-
wodowej odbyli praktyki w Niemczech, za$
rok szkolny 2014/2015 przyniést finansowa-
ny w ramach programu Erasmus+ wyjazd
do Wielkiej Brytanii przysztych architektow
krajobrazu, budowlancéw i hotelarzy.

W ramach projektu ,Zagraniczna prakty-
ka atutem mtodego technika” budowlancy
przyuczali sie do zawodu w firmie ,Regina
Construction’, ktéra zajmuje sie renowa-
cjg starych i budowa nowych budynkéw
na terenie Stafford, potozonego w samym
sercu West Midlands. Architekci krajobrazu
szlifowali swoje umiejetnosci praktyczne
w ,Penguin Development”, gdzie pomagali
dbac o zieleh w okolicach miasteczka. Hote-
larki zdobywaty doswiadczenie zawodowe
w matych pensjonatach, a takze w hotelach
czterogwiazdkowych.

Doceniaja nas

Opiekunowie praktyk wszystkich grup
byli bardzo zadowoleni i ocenili uczniéw
na A (celujacy). Praktykanci mogli réwniez
sprawdzi¢ i udoskonali¢ swoje umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem angielskim oraz
poznac i poréwnac realia zycia codziennego
Anglikéw. Dwoje uczniéw, Magda i Seba-
stian, otrzymali list pochwalny za wzorowe
wywigzywanie sie ze swoich obowigzkéow
i doskonate umiejetnosci komunikacyjne.

Program kulturowy
Pobyt w Wielkiej Brytanii obejmowat nie
tylko prace. Miodziez spedzata czas wolny,
poznajac kulture Zjednoczonego Krélestwa.
W weekend odbyta sie wycieczka krajoznaw-
cza do Walii, gdzie mozna byto podziwiac
przepiekne widoki. Podsumowaniem obu
wyjazdédw byfa wizyta w Londynie. Ucznio-
wie wraz z opiekunami zobaczyli najwaz-
niejsze zabytki stolicy - Buckingham Palace,
Big Ben i Tower Bridge, obejrzeli dzieta sztuki
w Galerii Narodowej i zrelaksowali sie w Saint
James Park. Niezapomnianym przezyciem
byta wizyta w Muzeum Figur Woskowych
Madam Tussauds, gdzie mozna byto zrobi¢
kilka szpanerskich fotek ze stynnymi posta-

ciami, nawet z angielska krélowa.

Przed nami kolejne wyjazdy
Pod koniec maja biezacego roku, po ogto-
szeniu przez Narodowa Agencje wynikéw
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Uczennice klasy Il ksztatcace sie w zawodzie technik hotelarstwa przed budynkiem angielskiego pubu w Stafford

kolejnego konkursu, okazato sie, ze dzieki
bardzo wysokiej nocie punktowej (96/100)
do realizacji zostat skierowany projekt pod
nazwg ,4 Professions 4 Great Future”. Jego
istotg jest przeprowadzenie w ciggu dwdch
najblizszych lat serii wyjazdéw na praktyki
zagraniczne do Niemiec, Anglii i Hiszpanii.

Tym razem beneficjentami sa uczniowie
ksztatcacy sie w obydwu typach szkét pro-
filu budowlanego oraz przyszli technicy
architektury krajobrazu, geodezji oraz ho-
telarstwa.

Co istotne, uczniowie nie tylko nie pono-
sza zadnych kosztéw zwigzanych z zagra-
nicznymi praktykami, ale otrzymuja ponad-
to kieszonkowe i mozliwos$¢ udziatu w pro-
gramie kulturowym.

Warto przy tym pamietaé, ze uczestni-
cy wyjazdowych stazy zawodowych na ich
zakonczenie otrzymuja dwa dokumenty:
Europass-Mobilnos¢, opisujacy kwalifikacje
i umiejetnosci nabyte podczas europejskiej
sciezki ksztatcenia oraz ECVET - Europejski
System Transferu Osiggnie¢ w Ksztatceniu
i Szkoleniu Zawodowym. Dokumenty te uta-
twiaja uznawanie kwalifikacji zdobytych za
granica.

Korzysci z udziatu
w programie Erasmus+

Waznym aspektem realizacji projektow
Erasmus+ w Zespole Szkét Technicznych
i Ogodlnoksztatcacych im. Kazimierza Wiel-
kiego w Busku-Zdroju sa korzysci ogdlne
dla gminy, wojewddztwa oraz kraju. Sg to
przede wszystkim:

- promocja regionu,

— podniesienie jakosci ustug budowlanych,
geodezyjnych, hotelarskich i pielegnacji
zieleni,

- zatrudnienie wykwalifikowanych pracow-
nikow,

— rozwdj poszczegdlnych sektoréw zawo-
dowych.

Dzieki tego typu dziataniom szkofa staje
sie konkurencyjna na rynku edukacyjnym,
ma szersza oferte praktyk zawodowych, po-
prawia jakos¢ ksztatcenia, a co najwazniej-
sze, zapewnia uczniom udany start w przy-
sztej pracy zawodowej.

Uczestnicy praktyk poznali odmienne wa-
runki kulturowe oraz odnalezli sie w innym
srodowisku jezykowym, gdzie postugiwali
sie specjalistycznym stownictwem zawodo-
wym i rozwineli umiejetnosci komunikacyj-
ne. Uczniowie poznali standardy zawodowe
na okreslonych stanowiskach pracy w Wiel-
kiej Brytanii, co poszerzyto ich kompeten-
cje, wiedze i umiejetnosci zawodowe. Ten
sposob ksztatcenia przyczynit sie do wy-
ksztatcenia otwartosci, wrazliwosci miedzy-
kulturowej oraz umiejetnosci adaptowania
sie do warunkéw zycia i pracy poza grani-
cami kraju. Wszyscy uczniowie zgodnie de-
klaruja, ze nawiagzali pozytywny kontakt ze
swoimi angielskimi opiekunamiizamierzaja
w przysztosci wréci¢ do Wielkiej Brytanii —
do pracy lub z wizyta.

Agnieszka Partyka, Ewa Charczuk
nauczycielki jezyka angielskiego
Zesp6t Szkét Technicznych

i Ogodlnoksztatcacych w Busku-Zdroju
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Program PO WER ,Staze zagraniczne dla uczniéw i absolwentéw szkét zawodowych oraz szkolenia kadry ksztatcenia zawodowego’, projekt pn.,Przez do-
Swiadczenie po sukces. Europejski staz zawodowy — multilateralna szansa dla polskiego ucznia’; wspétfinansowany z Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Z ZDZ-em podrozujesz po swiecie

Niepublicznego Technikum  Za-

wodowego w Busku-Zdroju ZDZ
w Kielcach ksztatcacych sie w zawodzie
technik hotelarstwa uczestniczyta w stazu
zagranicznym zorganizowanym w ramach
projektu ,Przez doswiadczenie po sukces.
Europejski staz zawodowy - multilateralna
szansg dla polskiego ucznia”. Przedsiewzie-
cie otrzymato wsparcie z Europejskiego Fun-
duszu Spotecznego w ramach programu PO
WER, Staze zagraniczne dla uczniéw i absol-
wentéw szkét zawodowych oraz szkolenia
kadry ksztatcenia zawodowego”.

Warto podkresli¢, ze uczniowie tej szkoty
po raz kolejny uczyli sie zawodu podczas za-
granicznych praktyk zawodowych, finanso-
wanych ze srodkéw unijnych. Szkota posia-
da w tym zakresie ogromne doswiadczenie
i umozliwia uczniom w ramach praktyk za-
wodowych poznanie funkcjonowania euro-
pejskich przedsiebiorstw branzowych, m.in.
w Hiszpanii, Wtoszech czy Francji.

W tym roku mtodziez wyjechata do niezwy-
kle atrakcyjnego turystycznie miasta w Hisz-
panii, potozonego nad samym Morzem Sréd-
ziemnym - do Walencji. Wyjazd poprzedzity
jak zawsze staranne przygotowania w kraju,
obejmujace m.in. przygotowanie pedago-
giczne, kurs jezykowy jezyka hiszpanskiego
i jezyka angielskiego, a takze kurs kulturowy,
dzieki czemu uczniowie poznali codzienne
tradycje, zwyczaje i kulture Hiszpanii. Kon-
tynuacje kursu kulturowego i jezykowego
zaplanowano w Hiszpanii. W wolnym cza-
sie uczniowie zwiedzali miasto, jego zabyt-
ki i okolice. Ogromnym zainteresowaniem
uczniéw cieszyto sie oceanarium. Odbyli
rowniez wycieczki krajoznawcze, odwiedza-
jac miejsca wpisane na Liste Swiatowego
Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego
UNESCO oraz miasto Benidorm.

Najwazniejszym zadaniem  stazystow
z Niepublicznego Technikum Zawodowego
w Busku-Zdroju ZDZ w Kielcach byta jednak
praca zwigzana z obranym wczesniej kierun-
kiem ksztatcenia. Uczniowie pracowali w naj-
wyzszej klasy obiektach hotelarskich pod
okiem profesjonalistow, dzieki ktérym zdo-
byli bezcenne na wspotczesnym rynku pracy
doswiadczenie, umiejetnosci i kompetencje
zawodowe. Zaangazowanie w prace zostato
docenione przez pracodawcéw — wptyneto
na wysoka ocene koricowa ucznidw.

P rzez cztery tygodnie grupa uczniéw

Efektami wymiernymi praktyk sa doku-
menty potwierdzajace udziat w przedsie-
wzieciu, liczne certyfikaty bedace dla mto-
dziezy Niepublicznego Technikum Zawodo-
wego w Busku-Zdroju przepustka zaréwno
na polskie, jak i zagraniczne rynki pracy.

Najmniejszej watpliwosci nie budzi réw-
niez fakt, ze wsparcie finansowe udzielone
w ramach Programu Operacyjnego Wiedza
Edukacja Rozwoj (PO WER) przyczynito sie
do podniesienia jakosci ksztatcenia zawodo-
wego. Obejmowato ono podréz, ubezpiecze-
nie, transport lokalny i lotniczy w kraju i poza
jego granicami, zakwaterowanie, wyzywie-
nie, przygotowanie pedagogiczne, jezykowe
i kulturowe oraz zakup niezbednych pomocy
organizacyjnych i dydaktycznych (stowniki).

Staz zintegrowany z programem naucza-
nia przynosi niewatpliwie wiele korzysci
w skali lokalnej, regionalnej, krajowej i mie-
dzynarodowej, ukazujac mtodziezy wartos¢
wiedzy i korzysci z bycia dobrze wyksztat-
conym cztowiekiem. Rezultatem miekkim
jest chociazby wzrost konkurencyjnosci
zawodowej i przedsiebiorczosci ucznidw
szkét ZDZ - uczestnikow stazu. Wszystkie
doswiadczenia zwigzane z realizacjg pro-
jektu wptywaja na rozwdj osobisty uczniéw,

Uczniowie Niepublicznego Technikum Zawodowego w Busku-Zdroju ZDZ w Kielcach podczas praktyk zawodowych w Hiszpanii

proces dojrzewania do dorostosci (zwiek-
szenie mobilnosci, otwartosci, samodziel-
nosci i odpowiedzialnosci), wyksztatcenie
kompetencji miedzykulturowych u stazy-
stéw, takich jak akceptacja, tolerancja oraz
szerzenie dobrych praktyk — postawy pro-
spoteczne. Poniewaz staz sprzyjat dosko-
naleniu umiejetnosci jezykowych, stat sie
rowniez okazja do wyréwnywania szans
edukacyjnych mtodych ludzi, pozwalajac
im na praktyczna weryfikacje umiejetnosci
w codziennych sytuacjach.

Jeszcze w tym roku, na przetomie paz-
dziernika i listopada, planowany jest kolej-
ny wyjazd uczniéw Niepublicznego Tech-
nikum Zawodowego w Busku-Zdroju ZDZ
w Kielcach. Tym razem odbedg oni praktyki
w Rimini we Wtoszech.

Jacek Wilk

Niepubliczne Technikum Zawodowe
w Busku-Zdroju

ZDZ w Kielcach

Przekaz odzwierciedla wytacznie poglad
Autora. Fundacja Rozwoju Systemu Eduka-
cji oraz Komisja Europejska nie odpowiada-
ja za wykorzystanie tych informacji w jaki-
kolwiek sposdb.



Centrum Edukacyjne SCDN w Wélce Milanowskiej

T wymarzone miejsce na organizacje
Oszkoleﬁ, konferencdji, kolonii czy zielo-

nych szkét. Osrodek miesci sie w centrum Gor
Swietokrzyskich i jest $wiethnym miejscem wy-
padowym na urokliwe wycieczki po regionie.
Osrodek specjalizuje sie w organizacji i ob-
studze szkolen oraz konferencji. Do dyspozy-
cji gosci sa: duza sala konferencyjna (klima-
tyzowana) na 200 miejsc z profesjonalnym

zaprasza

nagtosnieniem, dwie mate sale szkoleniowe
(dla 20 oraz 24 oséb), sala jezykowa (dla 16
0s0b) i dwie sale komputerowe (dla 16 i 19
0s6b), duza jadalnia. Teren obiektu jest ogro-
dzony i monitorowany. W czesci rekreacyjnej
znajduje sie urokliwe miejsce na ognisko
z zadaszeniem oraz drewnianymi tawami.
Centrum Edukacyjne wWélce Milanowskiej
stynie z przepysznej kuchni. Smakosze zaja-

Kontakt

daja sie zrazami zawijanymi, poledwiczkami
w sosie grzybowym czy lepionymi na miejscu
pierogami. A przygotowywane w Centrum
Edukacyjnym ciasta i desery nie maja sobie
rownych. Jak podkresla szef kuchni, positki
przygotowywane sa na indywidualne zamo-
wienia gosci, ktérzy moga wybra¢ m.in. diete
wegetarianska, weganska lub bezglutenowa

~_Tekst i zdjecia Martyna

Centrum Edukacyjne
w Wélce Milanowskiej
A 26-006 Nowa Stupia
S : Tel. 698-626-319
- Tel./faks 41 317 70 64
e-mail: recepcja@scdn.pl
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