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ROZMOWA

CYFROWY SWIAT - przyjazny edukaciji

Rozmowa z Kazimierzem Madzikiem, Swietokrzyskim Kuratorem O$wiaty

MARTYNA GLEBOCKA: W czasie poprzedniej rozmowy do ,,Inspiracji”
powiedziat Pan: ,Wyzwaniem dla edukacji jest dobre przygotowanie
miodego pokolenia do zmian zwigzanych z postepem naukowo-tech-
nicznym”. Czy w Pana ocenie $wigtokrzyscy nauczyciele podieli, czy
tez podejmuja to wyzwanie?

KAZIMIERZ MADZIK: Z perspektywy minionego roku — czasu oswajania,
poznawania réznorodnych narzedzi cyfrowych - mamy kolejne wyzwanie
dotyczace ich efektywnego wykorzystania w pracy z uczniem, rodzicem,
nauczycielami oraz odpowiedzialnosci, $wiadomosci i adekwatnosci do wy-
znaczonych zadan czy wymagan szkoty.

Doswiadczenia zdalnej i hybrydowej edukacji przyczynity si¢ do wzrostu
nauczycielskich umiejetnosci wykorzystania TIK w codziennej pracy. Po-
czatkowe trudnosci byly sukcesywnie niwelowane poprzez dodatkowe wy-
posazenie szkot w sprzet IT, interaktywne pomoce dydaktyczne i narzedzia
umozliwiajace efektywng prace z dzie¢mi i mtodzieza. Technologie ICT od-
grywaja duze znaczenie w pracy nauczycieli, a programowanie, kodowanie
staty sie nieodzownym elementem warsztatu pedagogicznego. Nauczyciele
w pracy dydaktycznej, wychowawczej, organizacyjnej wykorzystuja wiele
programoéw, ktdre umozliwiajq im gromadzenie i selekcjonowanie, a takze
dzielenie sie materiatami w postaci cyfrowej. Dostrzegamy zainteresowanie
nauczycieli réznymi formami doskonalenia na odlegto$¢, co poniekad spo-
wodowane jest nowymi mozliwosciami platform edukacyjnych utatwiajacych
komunikacje w wymiarze spotecznym i wymiane autorskich propozycji reko-
mendowanych rozwigzan metodycznych —w pracy z uczniami oraz w komu-
nikacji z rodzicami.

Pomoca w realizacji tych zadan jest m.in. mozliwo$¢ udziatu w projektach
i konkursach ogtaszanych przez Ministerstwo Edukacji i Nauki, takich jak:
Dzien Nowych Technologii w Edukacji, Aktywna Tablica, Laboratoria Przy-
sztosci. W szkotach, ze wsparciem organéw prowadzacych, tworzone jest
przyjazne dla nauczycieli iuczniow $rodowisko cyfrowe, m.in. poprzez
zapewnienie szerokopasmowego tacza internetowego, wyposazanie szkét
w urzadzenia i aplikacje edukacyjne.

Interesujacym rozwigzaniem, ktére dla nauczycieli stato sie inspiracjq do
pracy z uczniami, okazato si¢ powszechniejsze wykorzystanie metody pro-
jektow. Jest wiele narzedzi i aplikacji, ktére umozliwiajg realizacje projektu
edukacyjnego w formie ciekawych zaje¢ poprzez kreowanie réznorodnych
sytuacji praktycznych.

M.G.: W wywiadach podkresla Pan, ze wojewddztwo $wietokrzyskie
stawia na rozwijanie szkolnictwa zawodowego. Jak to wyglada w prak-
tyce? Jak dzi$ Swietokrzyskie szkoty ucza zawodu? Czy wzrasta zain-
teresowanie nauka w szkotach branzowych?

K.M.: Tak, wielokrotnie podkreslam, iz szkole przypadta szczegélna
rola w zakresie przygotowania ucznia do zarzadzania wiasng karie-
rq zawodowa. A najwazniejszym wyzwaniem jest obecnie odbudowa
szkolnictwa zawodowego. Podejmujemy szereg inicjatyw na rzecz roz-
wijania szkolnictwa zawodowego w wojewddztwie. Powotana zostata
Rada Dyrektorow Szkét Zawodowych przy Swietokrzyskim Kuratorze
Oswiaty, ktorej celem jest stworzenie ptaszczyzny wzajemnej wymia-
ny doswiadczen, upowszechnianie innowacyjnych rozwigzan w zakre-
sie ksztatcenia branzowego oraz efektywne nawigzywanie wspdtpracy
z pracodawcami. Dyrektorzy i nauczyciele podejmujg dziatania na rzecz
pozyskiwania $rodkéw finansowych z unijnych funduszy oraz wykazujg
dbato$¢ o systematyczne doposazanie szkét czy placéwek ksztatcenia
zawodowego w nowoczesne urzadzenia, specjalistyczne oprogramo-
wanie, ktére umozliwia przygotowanie ucznidw do przysztej pracy i $ci-
stego zwigzku z miejscem odbywania zaje¢ praktycznych oraz praktyki
u pracodawcy.

Szkoty i placéwki ksztatcenia zawo-
dowego podejmujg dziatania, ktére
prowadzg do wigkszego zaintereso-
wania mtodziezy — absolwentow szkot
podstawowych — naukg w szkotach
ksztatcacych w zawodach szkolnic-
twa branzowego. Wprawdzie nie jest
to zbyt dynamiczny wzrost, jednakze
dostrzegalny i $wiadczacy o zwigk-
szajacej sie popularnosci szkolnictwa
branzowego.

M.G.: W listopadzie 2019 r. pierwsi
doradcy metodyczni pojawili sie
w Swietokrzyskich szkofach. Jak
Pan ocenia ich prace przez pryzmat
tych dwoch lat?

K.M.: Adepci zawodu nauczycielskiego, mimo Ze sg absolwentami szkot wyz-
szych z przygotowaniem pedagogicznym, nie zawsze posiadaja wymagany
poziom umiejetnodci z zakresu dziatar dydaktycznych i wychowawczych.
Przygotowanie merytoryczne nie idzie bowiem w parze z kompetencjami meto-
dycznymi. Doskonalenie z pewnoscig przyczynia si¢ do podnoszenia kompe-
tencji nauczyciela, a tym samym jakosci prowadzonego przez niego procesu
ksztatcenia. Szczegdlng role odgrywa doradztwo przywarsztatowe, ktére nie
tylko uzupetnia pojawiajace sig braki, ale takze pomaga miodemu nauczycie-
lowi zaadaptowa¢ sie do warunkéw szkolnych. Korzystanie przez nauczycieli
z doskonalenia, w tym pomocy doradcéw metodycznych, zapobiega rutynie —
jest bowiem okazjg do refleksji nad swojg pracg i porzadkowania nabywanego
do$wiadczenia zawodowego. Organizacja doradztwa metodycznego jako for-
my bezposredniego wsparcia w wykonywaniu zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych okazuje sie pomoca w inspirowaniu do podejmowania dziatar innowacyj-
nych i w rozwigzywaniu aktualnych probleméw edukacyjnych.

Kazimierz Madzik,
Swigtokrzyski Kurator O$wiaty

Przywrécona formuta doradztwa metodycznego to przede wszystkim nie-
sienie pomocy i udzielanie wsparcia nauczycielom w doborze odpowiednich
tresci, metod ksztatcenia, form organizacji pracy, m.in. poprzez publikowanie
praktycznych rozwigzan probleméw edukacyjnych, organizowanie krotkich
form doskonalenia — warsztatow, seminariow z wykorzystaniem platform
edukacyjnych, e-konferenciji, webinariéw. Te formy wsparcia nauczycieli be-
dziemy rozwija¢ i usprawnia¢. Nadto adekwatnie do prowadzonej diagnozy
potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego oraz liczby nauczycieli po-
szczegblnych specjalno$ci w szkotach i w placowkach wojewddztwa Swigto-
krzyskiego bedziemy zwigkszac liczebno$¢ doradcéw metodycznych.

M.G.: Prosze dokonczy¢ zdanie: Swietokrzyska szkota jest...

K.M.: Swietokrzyska szkota jest wizjg uczacego sie spoteczeristwa, pro-
mujaca we whasciwy sposéb wartosci uczenia si¢ przez cate zycie i umie-
jetno$ci niesienia pomocy uczniom, by mogli odnie$¢ sukces edukacyjny
i zawodowy.

M.G.: Miniony rok szkolny nie rozpieszczat nauczycieli. Wprawdzie
nowy juz trwa, ale jakie Zyczenia przekazatby Pan za naszym posred-
nictwem Swietokrzyskim nauczycielom?

K.M.: Pragne podziekowac wszystkim nauczycielom za cierpliwos¢ i wytrwato$¢
w dazeniu do coraz lepszego wykonywania swoich powinnosci w tym trudnym
dla wszystkich okresie pandemii. Nade wszystko zycze dobrego zdrowia i nie-
zlomnosci w realizacji wyznaczonych celéw w codziennej pracy zawodowe;.

M.G.: Dziekuje za rozmowe.

Rozmawiata: Martyna Gtebocka
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Co powinno by¢ priorytetem dia jednostek

samorzadu terytorialnego
w pocovidowej przysziosci?

1 0gélnopolskic Forum
Doshonalenia Kadr Owiaty

&

Panel ekspertow ,Praktycy o przestrzeniach i perspektywach uczenia sie nauczycieli”

Gdy pandemia zaczeta atakowa¢ nasze spoteczenstwo, gdy wprowadzono
obostrzenia sanitarne, duza cze$¢ jednostek samorzadu terytorialnego za-
mknefa biblioteki, osrodki kultury i podobne instytucje. Tak naprawde zasto-
sowano najprostsze rozwigzanie, nie zastanawiajac sie, jak te instytucje moga,
wspomagac system edukacji w czasie, gdy szkoly tez byly zamykane. Warto
bytoby pomyslec, jak postepowaé, gdyby taka sytuacja sie powtdrzyta.

W wielu miejscach w kraju szkoty sa nie tylko placéwkami edukacyjnymi, ale
takze instytucjami wsparcia spotecznego. Gdy taka infrastruktura przesta-
je funkcjonowac, natychmiast uderza to w dzieci, najczesciej te z najbied-
niejszych rodzin, i zagraza im wytaczeniem z systemu nauczania. Pomni
tych doswiadczen, musimy unikng¢ podobnej sytuacji w momencie, gdyby
postepujaca pandemia spowodowata ponowne zawieszenie stacjonarnej
dziatalnosci szkét.

W najblizszym okresie samorzady musza, zwrdci¢ uwage na zapewnienie
bezpieczenstwa epidemicznego, warunkéw sanitarnych, warunkéw pracy
pozwalajacych na bezpieczny powrét uczniéw do szkét. | nie chodzi wytacz-
nie o zapewnienie Srodkéw ochrony bezpo$redniej dla jednostek o$wiato-
wych, bo z tym zadaniem jest coraz lepiej, samorzady sobie z nim poradzi-
ly, a szkoly dostaly te $rodki. Chodzi mi bardziej o to, ze edukacja zdalna
przyczynita si¢ do nieréwnosci wérod dzieci i mtodziezy. Symptomdw tych
nieréwnosci jest wiele. Samorzady wspélnie z dyrektorami powinny prze-
analizowac¢ sytuacje, aktualne mozliwosci dostepu do edukacji, w tym nie-
rownosci dostepu do sprzetu informatycznego i Internetu. Bez tego nie ma
mozliwosci wyrdwnania szans wszystkich uczniéw. Nadal nie wiadomo, jak
sytuacja epidemiczna wptynie na sytuacje po 1 wrzesnia 2021 .

W mojej ocenie juz teraz nalezy podja¢ intensywne dziatania nad rézny-
mi wariantami pracy - w systemie stacjonarnym, hybrydowym (taczonym),
a wiasciwie w systemie stacjonarnym i hybrydowym dla okre$lonych grup
placowek. Powinien powsta¢ taki model dziatan, uzgodniony miedzy samo-
rzadem a szkotami, ktéry bedzie w stanie pomoc dyrektorom i nauczycie-
lom funkcjonowa¢ w réznych pandemicznych sytuacjach, takze w sytuacii

Z wypowiedzi uczestnikow Forum na Padlecie

e Prawdziwa troska o ludzi - o nauczycieli, bo bez nich nic si¢ nie uda.

e W jednostkach samorzadu terytorialnego wyjscie poza granice
wiasnego podworka. Przyjrzenie sig, ktore z nich zarzadzajg szko-
tami w sposo6b innowacyjny (wizyty studyjne, wyjazdy w ramach
Erasmusa, opracowania, np. ksigzka prof. Jana Fazlagicia Porad-
nik innowacyjnego samorzadowca).

e Wzmocnienie zasobéw kadrowych szkét — pedagog i psycholog
w kazdej placowce! A jesli to duza placowka, proporcjonalnie kilku
pedagogdw i psychologéw.

e Racjonalne, z korzyscig dla uczniéw i kadry szkot, wydatkowanie
pieniedzy z oszczednosci, jakie powstaty w budzetach szkét pod-
czas pandemii 2021 r. Mniej byto kosztow typu prad, ogrzewanie,
mniej wydatkéw za prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych, w wielu
przypadkach mniej na doskonalenie nauczycieli.

e Wsparcie rodzin, w ktérych dzieci podczas zdalnego nauczania
,wypadly” z systemu — powigzanie w ten sposéb zadan zwigzanych
z edukacja z zadaniami z innych dziedzin, np. opieki spotecznej. Ci
uczniowie to przyszli obywatele miasta, gminy, powiatu!
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przeniesienia lekcji do sieci. Jed-
nostki samorzadu terytorialnego
dysponujg narzedziami, ktére mogaq,
wspiera¢ szkoty. Warto myslec tak-
ze 0 sposobach aktywizowania na
rzecz wspomagania szkot, placo-
wek prowadzonych przez jednostki
samorzadu terytorialnego réznych
szczebli, czyli: bibliotek wojewddz-
kich, miejskich, gminnych, poprzez
np. otwarcie zbiorow w formie
online, organizowanie wspolnie
z nauczycielami lekcji, czytanie
lektur czy o przygotowaniu doméw
kultury poprzez organizacje zaje¢
muzycznych i artystycznych w for-
mie online. Szczegodlne zadanie
przypadto osrodkom pomocy spotecznej — tutaj priorytetem okazato sie do-
tarcie do niezamoznych rodzin, w ktérych z duzym prawdopodobieristwem
nie ma sprzetu komputerowego, dostepu do Internetu.

Tomasz Pleban, Wicestarosta Kielecki

Kolejny problem to dziatania poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz
wsparcie dzieci i modziezy. Poradnie dziataly oczywiscie w tym okresie,
jednak nie byly w stanie pomdc wszystkim potrzebujacym w sytuacji kry-
zysowej, w jakiej znalezliSmy sie niespodziewanie w 2020 r. Dlaczego?
Nagromadzito sie bardzo duzo probleméw zwigzanych z pandemig. Jak sa-
morzady mogaq tu poméc? Przede wszystkim poprzez zwigkszenie obsady
kadrowej, reorganizacje pracy poradni. Temat jest otwarty i trzeba by byto
zaczag od dyskusji z dyrektorami poradni, z dyrektorami szkét. To jest jeden
z problemdw, ktéry w najblizszym czasie powinni$my rozwigzac.

Zadaniem jednostki samorzadu terytrorialnego jest finansowanie o$wiaty.
Tutaj sg mozliwosci, samorzady majg szanse pozyskiwania $rodkéw ze-
wnetrznych - otwierajg sie Sciezki pozyskania srodkow z nowego unijnego
programu odbudowy po pandemii. Nie mozemy tego przespac. Samorzady
muszg_ sie pochyli¢ nad kazdg ztotowka i przemysle¢, jak ja pozyskaé, jak
zainwestowa¢ m.in. w edukacje.

To, co si¢ zadziato w czasie pandemii, bedzie miato na nas wptyw nieodwra-
calny. Nauczymy sie inaczej pracowac. Zdalne nauczanie i zdalna praca to
sq dzi$ praktycznie naczynia potaczone. Tak naprawde zdalne nauczanie
przygotowuje juz dzi$ przyszig kadre w gospodarce. Wiele dziedzin zycia
gospodarczego przeszto na prace zdalng i pewnie juz tak pozostanie. Znam
takie przypadki, bo rozmawiam réwniez z przedsiebiorcami - koszty utrzy-
mania firmy w sytuacji pracy zdalnej sg znacznie nizsze.

Automatyzacja, cyfryzacja — to sie po prostu dzieje. | mam takq nadzieje, ze
tego nie zaprzepascimy, bo boje sie, ze w odwrocie od pandemii mozemy
wpas¢ w putapke i cofng¢ sie do pewnego poziomu. Wszyscy - nauczyciele,
szkoly, jednostki samorzadu terytorialnego - powinnismy starac sie wykorzy-
stac to, co zdobylismy w zakresie nowych sposobéw edukacji. Samorzady za-
inwestowaty w réznego rodzaju sprzet, dostep do Internetu i inne rozwigzania.
Chodzi o to, bySmy to, co juz mozemy wykorzysta¢, wykorzystali efektywnie.

Tomasz Pleban
Wicestarosta Kielecki
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NOWOCZESNE METODY -

aktywny uczen

Rozmowa z Jackiem Wotowcem, dyrektorem Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach

MARTYNA GLEBOCKA: Tematem przewodnim tego wydania ,,Inspira-
cji” sa nowoczesne metody nauczania. Jak Pan je zdefiniuje?

JACEK WOLOWIEC: Edukacja zmienia si¢ ostatnio dynamicznie. Przez
wiele lat w polskiej szkole dominowat model tradycyjny — uczen byt biernym
odbiorcg wiedzy, ktérg podawat mu nauczyciel. Dzi$ trudno sobie wyobrazi¢
lekcje bez wykorzystania innowacyjnych rozwigzan. Nowoczesne metody
nauczania to te, ktére aktywizujg ucznia. Nie jest on jedynie adresatem, ale
aktywnym uczestnikiem procesu nauczania, partnerem nauczyciela. Nowo-
czesnych metod jest wiele — od znanej wszystkim i najprostszej burzy mo-
zgow, przez gry dydaktyczne, mapy mentalne, drame, do modnego ostatnio
storytellingu. To nauczyciel decyduje, ktéra metode zastosuje w czasie lekcii.
Najwazniejsze, aby uczniowie stosowali zdobytg wiedze, rozwijali kreatyw-
no$¢ oraz krytyczne myslenie, uczyli sie wspdtpracy za pomoca rozwigzywa-
nia probleméw w grupie. Wszystkie nowoczesne sposoby musza doskonali¢
kompetencje kluczowe, zwtaszcza spoteczne i cyfrowe, ktére sq niezbedne
w dzisiejszym Swiecie. W zwigzku z tym ostatnio sukces odnosi w edukacji
metoda STEAM, ktéra taczy zaréwno nauki przyrodnicze, technologie, inzy-
nierig, matematyke, jak i sztuke. Takie dziatania udowadniaja poprzez ekspe-
rymenty i doSwiadczenia, ze wiele dziedzin jest w zyciu ze sobg powigzanych.
Jest to uczenie przez do$wiadczenie i prace w zespotach. STEAM motywuje
uczniéw do samodzielno$ci. Warto wspomnie¢, ze Ministerstwo Edukacji i Na-
uki przygotowato i realizuje projekt Laboratoria Przysztosci, ktorego celem jest
wsparcie wszystkich szkot podstawowych w budowaniu wsréd uczniéw kom-
petencji przysztosci z tzw. kierunkéw STEAM. Na realizacje tego przedsie-
wzigcia resort przeznaczyt ponad miliard ztotych. To bedzie ogromna pomoc
dla szkot i nowoczesnego nauczania. Swistokrzyskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach juz w tym roku rozpoczeto projekt dotyczacy STEAM,
ktorego celem jest m.in. przygotowanie nauczycieli do realizacji podobnych
przedsiewzie¢ w macierzystych szkotach. Tresci ksztatcenia zostaty dobrane
w taki sposob, aby nauczyciel uczestniczacy w projekcie nabyt umiejetnosé
przygotowania scenariusza zaje¢ STEAM oraz jego realizacji.

M.G.: Jakie innowacyjne metody najchetniej stosujg konsultanci
SCDN w swojej pracy dydaktycznej?

J.W.: Czas pandemii i zdalnego nauczania sprawit, ze nasi konsultanci
i specjalisci bardzo mocno zaangazowali sie w nauczanie zdalne. Z powo-
dzeniem wykorzystywali r6znego rodzaju platformy do nauczania online, na
przyktad Microsoft Teams z peing funkcjonalnocia, czyli z pracg w poko-
jach, wykonywaniem przez uczestnikdw réznych zadan. Z moich obserwa-
cji wynika, ze w czasie doskonalenia siegali po takie metody aktywizujace,
jak: gry dydaktyczne, fora wymiany do$wiadczen, escape room czy metode
odwroconej klasy. Te wszystkie postepowe techniki majg przede wszystkim
sprawi¢, aby uczestnicy uczyli sie w sposéb tworczy, wolny od stereotypdw,
zdobywali nowe do$wiadczenia, poznawali nowoczesne techniki, ktore po-
tem bedg mogli zastosowaé w czasie lekcji w szkole.

M.G.: Czy Pana zdaniem pandemia koronawirusa odstonita problemy
polskiej szkoly, czy sprawita, ze nauczyciele siegneli po najnowsze
technologie?

J.W.: To jest dla o$wiaty bardzo trudny czas. W pierwszym okresie, zaraz
po wprowadzeniu ogdlnopolskiego nauczania zdalnego, okazato sie, ze
kompetencje cyfrowe nauczycieli s przecietne. Troche nas to zaskoczyto —
przeciez od lat méwiono, ze nauczyciel XXI w. powinien mie¢ dobrze roz-
winigte umiejetnosci informatyczne. Wszyscy musieli$my zaliczy¢ przyspie-
szone kursy nauczania online i obstugi platform edukacyjnych. Z perspekty-
wy czasu widze, ze Swietnie odrobilismy te prace domowa. Nauczyciele tez
sobie poradzili z nauczaniem zdalnym. Spotykamy sie z nimi w wirtualnym
Swiecie i widzimy, ze ich kompetencije cyfrowe znacznie wzrosty. Oczywiscie

to jest proces, ktéry sie toczy, ale
jestem przekonany, ze nauczyciele
czesciej siegajq po najnowsze tech-
nologie, a takze — co istotniejsze —
przestali sie ich obawia¢. Dzigki
temu lekcje sg ciekawsze.

M.G.: Szkota XXI w. wymaga od
nauczyciela ciaglego doskonale-
nia. Jak Pan postrzega $wietokrzy-
skich nauczycieli przez pryzmat
ich checi podwyzszania kwalifika-
cji i ksztalcenia przez cale zycie?
J.W.: Jest duza grupa Swietokrzy-
skich nauczycieli, ktérzy systema-
tycznie doskonalg swoje umiejetno-
§ci, kompetencje, stosujg innowacyjne metody nauczania. Goscimy ich czesto
w naszej placowce na réznego rodzaju kursach, konferencjach, a ostatnio na
spotkaniach online. Widzimy ich zapat i che¢ doskonalenia umiejetnosci za-
wodowych. To czesto wspaniali pedagodzy z ogromng pasjg do nauczania.
Poszukujg nowinek edukacyjnych. Ich potrzeby doskonalenia mobilizujg nas
do rozwoju i przygotowywania kolejnych szkolen. Ta grupa nauczycieli wzrasta
zroku na rok. Bardzo nas to cieszy. Edukacja zdalna sprawita, ze jeszcze wie-
cej 0s6b chce pogtebia¢ wiedze i zdobywaé nowe umiejetnosci. Zapraszam do
nas takZe tych nauczycieli, ktorzy jeszcze sie u nas nie szkolili.

Jacek Wotowiec,
dyrektor SCDN w Kielcach

M.G.: Co roku SCDN bada potrzeby $wietokrzyskich nauczycieli w za-
kresie doskonalenia. Co wynika z tegorocznej diagnozy? Jakiego
wsparcia potrzebuja nauczyciele i dyrektorzy?

J.W.: W czerwcu wystalismy do szkét ankiete online, na ktérg odpowiedzia-
to 1400 osob. Dzieki tej diagnozie potrzeb powstaty nasze tegoroczne klu-
czowe projekty. Okazato sig, ze pandemia zmienita potrzeby doskonalenia.
Teraz zaledwie osiemnascie procent badanych chciatoby uczestniczy¢ wy-
tacznie w szkoleniach stacjonarnych. Znakomita wigkszo$¢ osob preferuje
réznego rodzaju kursy online. Nauczyciele oczekuja m.in. wsparcia w dosko-
naleniu edukacji zdalnej, pragna zwigkszy¢ swoje kompetencje informatycz-
ne, potrzebujg pomocy witasnie w stosowaniu nowoczesnych metod naucza-
nia — poszukujg wiedzy na temat nowosci w edukacyjnym $wiecie. Duzym
zainteresowaniem cieszg, sie zajecia dotyczace motywowania uczniéw do
nauki, metod aktywizujacych. Nauczyciele oczekujg tez wsparcia psycholo-
giczno-pedagogicznego. Czas pandemii jest trudny, uczniowie borykajq sie
z rznymi problemami, a wychowawcy chca wiedzie¢, jak im pomac.

M.G.: Prosze dokonczy¢ zdanie: Swietokrzyska szkola jest...

J.W.: Swietokrzyska szkofa jest szkofa, w ktorej pracujq bardzo dobrzy,
kreatywni nauczyciele, ktérzy podejmujg ciekawe wyzwania pedagogiczne
i dydaktyczne. Czasami mam jednak wrazenie, ze brakuje im odwagi w po-
konywaniu trudnosci.

M.G.: Dlaczego warto szkoli¢ sie w SCDN?

J.W.: Tegoroczna oferta jest bogata. PrzygotowaliSmy prawie 550 rézno-
rodnych form doskonalenia. Kazdy znajdzie co$ dla siebie. Wyposazamy
nie tylko w najnowsza wiedze na temat o$wiaty, ale takze rozwijamy pasje
nauczycieli. Zapraszamy do udziatu w naszych szkoleniach.

M.G.: Dziekuje za rozmowe.

Rozmawiata: Martyna Gtebocka
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O NOWATORSTWIE w edukaciji
I skutecznych metodach uczenia sie

Jesli nie wiemy, jak cztowiek sie uczy, jakim cudem mamy wiedzie¢, jak go ksztatci¢?

ieloletnie badania dotyczace przebiegu procesu uczenia si¢ do-
W starczajg coraz to nowszej wiedzy o mechanizmach uczenia sie

i precyzyjnie objasniajg sposoby funkcjonowania uzywanych
przez ludzki mdzg algorytmoéw skutecznego i wydajnego zapamigtywania in-
formacji. Wnioski wynikajace z prowadzonych badan pokazuja, ze edukacja
jest gtéwnym sprawcg sukcesu naszego mozgu, a szkota powinna mie¢ wio-
daca role w przedstawianiu mtodym ludziom regut, zgodnie z ktérymi mézg
zapamigtuje i rozumie tresci albo zapomina je oraz popetnia btedy. Jest to
o tyle istotne, ze jesteSmy uczestnikami czwartej rewolucji przemystowe;.
Zapoczatkowata jg wszechobecna cyfryzacja, ktéra ma wptyw nie tylko na
automatyke przemystowg, ale réwniez na codzienne zycie milionéw ludzi.

Przemyst 4.0 powstat na kanwie przeniesienia proceséw decyzyjnych ze
Swiata realnego do wirtualnego. Znamienny jest takze rozw6j komunikacji
pomiedzy cztowiekiem i urzgdzeniem oraz pomigdzy samymi maszynami.
Ma to rowniez wptyw na sposob naszego dziatania, a takze uczenia sig
nowych rzeczy. Dodatkowo che¢ zwigkszenia wydajno$ci produkcji wptywa
na wyszukiwanie coraz nowszych i bardziej zaawansowanych technologii
wytwarzania dobr, z udziatem maszyn oraz internetu rzeczy'. Wedtug Dell
Technologies 82% prezesow firm oczekuje, ze w ciggu pieciu lat ludzie
i maszyny beda pracowa¢ w ich organizacjach w ramach zintegrowanych
zespotow. Badania przeprowadzone przez Bureau of Labor Statistics (BLS)
pokazuja, ze na rynku pracy w przysztosci najwiecej perspektyw beda mia-
ly osoby z wyksztatceniem technicznym i inzynieryjnym, np.: programista,
technik matematyczny, biomedyk, chemik, inzynier $rodowiska oraz nauczy-
ciele przedmiotow Scistych - matematyki, chemii, fizyki. Szacuje sie, ze od
2017 r. do 2027 r. liczba stanowisk pracy zwigzanych ze STEM (ang. Scien-
ce, Technology, Engineering, Mathematics) wzro$nie o 13%. Wobec takiego
stanu rzeczy wielu nauczycieli, dyrektoréw szkét, decydentéw o$wiatowych
czy edukatoréw zadaje sobie pytanie, jakich kompetencji bedg potrzebowaé
miodzi ludzie oraz jakimi metodami skutecznie je ksztatci¢ i rozwijac? Nie
ulega zadnej watpliwosci, ze edukacja bedzie musiata dostarcza¢ umiejet-
nosci tego, jak sie uczy¢, a nie, czego sie uczy¢. Dynamika zmian na rynku
pracy bedzie stawiata przed systemami o$wiatowymi na catym $wiecie coraz
to nowsze i bardziej wymagajace zadania, zwtaszcza w zakresie przewi-
dywania trendow w ksztatceniu u mtodych ludzi uniwersalnego katalogu
kompetencji przysztosci. Dwie trzecie dzieci rozpoczynajacych dzié nauke
w szkole bedzie pracowa¢ w zawodach, ktore jeszcze nie istnieja?.

Dlatego tez Swigtokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach
podejmuje wraz z nauczycielami i dyrektorami szkot z naszego regionu wie-
le interesujacych projektdéw oraz dziatar ukierunkowanych na poszukiwa-
nie skutecznych nowatorskich metod lub form nauczania, ktére bazujg na
najnowszej wiedzy z pogranicza pedagogiki, psychologii poznawczej, neu-
robiologii czy informatyki. Wychodzimy bowiem z zatozenia, ze nie mozna
wiasciwie naucza¢, nie dysponujac wiedzg dotyczacq przebiegu procesu
uczenia sie. Czujemy sie odpowiedzialni za propagowanie nowatorskich
i skutecznych metod uczenia sig. Niektdre z nich prezentujemy w niniejszym
numerze ,Inspiracji”. Doktadamy wszelkich staran, aby oferta naszych ustug
szkoleniowych nadazata za duchem czasu i odpowiadata na potrzeby czy
oczekiwania $wigtokrzyskich nauczycieli.

' Przemyst 4.0 - co byfo przed nim? Czwarta rewolucja przemystowa. Przemyst 4.0 -
najwazniejsze cechy [online:] https://innovatingautomation.pl/przemysl-4-0 (dostep:
2 grudnia 2021).

2 K. Schwab, The Global Comopetitiveness Report 2017-2018, Genewa 2017
[online:] https:/iwww3.weforum.org/docs/GCR2017-2018/05FullReport/TheGlobal-
CompetitivenessReport2017%E2%80%932018.pdf (dostep: 2 grudnia 2021).
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L. Rafael Reif

Wspotczesna wiedza dostarcza wielu istotnych informaciji, a nawet rozwia-
zan dydaktycznych pozwalajacych aranzowac takie sytuacje edukacyjne,
dzieki ktorym proces uczenia sig jest najefektywniejszy. Stanislas Dehaene —
francuski neurobiolog, ktéry w swojej dziatalnosci naukowej zajmuje sie
szeregiem réznych tematéw, m.in. poznaniem numerycznym i neuronowy-
mi podstawami czytania, w ksiazce Jak sie uczymy? stwierdza, ze naszq
zdolnos$¢ uczenia sie w wielkim stopniu modulujg cztery czynniki, okreslane
przez niego czterema filarami uczenia sie. Sa to:
uwaga uwypuklajaca informacje, na ktdrych sie koncentrujemy;
aktywne zaangazowanie, czyli algorytm zwany inaczej ,ciekawoscig’
mobilizujgcy nasz moézg do niestrudzonego testowania nowych hipotez;
informacje zwrotne o btedach, ktére pozwalajg na poréwnywanie prze-
widywan z rzeczywistoscig i odpowiednig korektg naszych modeli $wiata;
konsolidacja, ktdra doprowadza do petnej automatyzacji przyswojonych
umiejetnosci i wiedzy.

Autor przywotanej powyzej teorii stwierdza, ze uwaga, aktywne zaangazo-
wanie, informacje zwrotne o btedach oraz konsolidacja stanowig istotne ele-
menty skutecznego uczenia sie. Nauczyciele, ktdrzy potrafia w stosowanych
przez siebie metodach i formach pracy skutecznie aktywizowac u uczniéow
te cztery sekretne sktadniki majace wptyw na powodzenie w nauce, maksy-
malizuja wydajno$¢ nauki w swoich klasach.

Pierwszym i bardzo istotnym filarem skutecznego uczenia si¢ jest uwa-

ga. Kazdy uczen powinien by¢ w szkole uczony, jak skupia¢ uwage. Jesli

uczniowie nie koncentrujg sie na wtasciwych informacjach, istnieje niewiel-

kie prawdopodobienstwo, ze nauczg sie czegokolwiek. Uwaga odgrywa

fundamentalng role w selekgji istotnych informacji. Amerykanski psycholog

Michael Posner wyrdznia co najmniej trzy gtowne systemy uwagi:
ostrzegawczy, ktory wskazuje, nalezy skupi¢ uwage oraz regulu-
je stopien naszej czujnosci; pierwszy system uwagi, informuje nas, kiedy
nalezy wzbudzi¢ w sobie czujnos¢; gdy ogarnia na silna emocja, system
ten wysyta sygnaly ostrzegawcze, ktére mobilizujg caty organizm;
nakierowujacy, ktory sygnalizuje, na CO nalezy zwrdci¢ uwage i uwypu-
kla przedmiot zainteresowania; okresla, na czym powinni$my sie skupic;
istotg kierowania na co$ uwagi jest decydowanie, co jest wazne, a co
mozna ignorowaé; dlatego nauczyciele podczas uczenia musza starannie
wybiera¢ przedmiot, na ktérym chca skoncentrowaé uwage uczniéw;
wykonaweczy, ktory decyduje, nalezy przetwarza¢ wyrézniong infor-
macje, wybiera procesy stosowane do danego zadania oraz kontroluje
ich przebieg®; wykonawczy system uwagi pozwala na wybor kierunku
dziatania i trzymania si¢ go; system ten steruje i zarzadza procesami
umystowymi.

Wiele badan edukacyjnych wskazuje, ze bierny uczen uczy sie bardzo nie-
wiele albo nie uczy sie wcale. Skuteczne uczenie sie wymaga aktywnosci
i zaangazowania si¢, zgtebiania analizowanego problemu, stawiania hipotez
i sprawdzania ich w realnym $wiecie. Zasadnicze znaczenie ma motywacja.
Efektywnie uczymy sie tylko wtedy, kiedy znamy jasno sprecyzowany cel
i przyktadamy sie do jego osiagniecia. Bez uwagi, wysitku i gtebszego prze-
twarzania tresci uczenie sie nie przynosi oczekiwanych efektow. W literaturze

% 8. Dehaene, Jak sie uczymy? Dlaczego mézgi uczq sie lepiej niz komputery... jak
dotad, thum. D. Rossowski, Krakow 2021.
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System ostrzegawczy System nakierowujacy System wykonawczy
(kiedy?) (co?) (jak?)

e intrygowac ucznidw ciekawymi problemami
edukacyjnymi;
e proponowac lektury, ktore wciagaja czytelnika;
e ogladac filmy i przedstawienia, ktore
porywajg widzéw i zanurzajg ich
w doswiadczeniach realnego zycia;
e gra¢ w gry dydaktyczne, ktore oparte sg
na mechanizmach gier akcji.

znany jest ciekawy przyktad z psychologii poznawczej, ktory dotyczy gteboko-
§ci przetwarzania stowa. W eksperymencie tym trzem grupom uczniéw zostata
zaprezentowana lista sze$¢dziesigciu stow. Pierwsza grupa ucznidw miafa za
zadanie stwierdzi¢, czy stowa zapisane s wielkimi, czy matymi literami. Druga
miata odpowiedzie¢ na pytanie, czy sfowa te rymujg sie ze stowem krzesto”,
trzecia, czy znajdowaty sig wsréd nich nazwy jakich$ zwierzat. Po zakoncze-
niu zadania wsréd uczniéw przeprowadzony zostat test pamieci. Ktéra grupa
zapamietata najlepiej stowa? Wyniki tego badania pokazuja, ze pamig¢ dziata
duzo lepiej w trzeciej grupie, ktdra przetwarzata stowa gteboko, na poziomie
znaczen (75% powodzenia), niz w dwoch pozostatych, ktore przetwarzaty bar-
dziej powierzchowne aspekty stow czy to na poziomie liter (33% powodzenia),
czy ryméw (52% powodzenia). Koncepcja aktywnego zaangazowania zaktada
maksymalne zaangazowanie ucznia w proces uczenia sie poprzez karmienie
go pytaniami i komentarzami pobudzajacymi jego wyobraznie i zachecajacymi
do gtebszego przetwarzania realizowanych treci. Istotg drugiego filaru ucze-
nia sie jest kierowanie uczniami na zasadzie ustrukturyzowanego nauczania
przy jednoczesnym pobudzaniu ich ciekawosci dzieki pokazywaniu im, ze
wcigz pozostaje wiele interesujacych rzeczy do odkrycia. Koncepcja okresla-
na mianem aktywnego zaangazowania uwzglednia: gtebokie przetwarzanie,
ustrukturyzowane $rodowisko dydaktyczne, wzbudzanie ciekawosci, aktyw-
no$¢ poznawcza, pytania pobudzajace wyobraznig ucznia.

Trzecim filarem uczenia si¢ i jednoczesnie najskuteczniejszym oddziatywa-
niem dydaktycznym jest informacja zwrotna o popetnianych przez ucznia
btedach. Badania przeprowadzone przez Johna Hattiego, potwierdzaja, ze
informacja zwrotna stanowi jeden z najbardziej istotnych modulatoréw pro-
cesu nauki, a jako$¢ i adekwatno$¢ otrzymywanych przez uczniow informa-
cji zwrotnych determinuje tempo nauki.

Amerykanscy badacze, Robert Rescorla i Allan Wagner, postawili hipoteze,
ze mozg uczy sie tylko wtedy, kiedy zauwaza rozbiezno$¢ migdzy tym, co
przewiduje, a tym, co otrzymuje. Bez sygnatu btedu niemozliwy jest proces
uczenia sig. Nie karzmy za popetnianie bteddw, tylko je szybko wychwy-
tujmy, dajac dziecku szczegdtowag i wolng od stresu informacje zwrotna.
Jako$¢ informacji zwrotnej udzielanej uczniom przez nauczyciela jest naj-
skuteczniejsza dzwignia postepow szkolnych.

Czwartym filarem uczenia si¢ jest konsolidacja, czyli przejscie od powolne-
go, $wiadomego, wysilonego przetwarzania do nieSwiadomej, automatycz-
nej biegtosci. Jednorazowa nauka nie wystarczy. Proces ten wymaga nie-
ustannego ¢wiczenia nabywanych umiejetnoéci tak, aby wykonywane przez
uczacego sie czynnosci z czasem stawaly sie rutynowe. Istotne w procesie
konsolidacji jest rozlozenie uczenia si¢ w czasie. Nauka okazuje sie duzo
skuteczniejsza, kiedy jest roztozona w regularnych odstepach czasu. Wyni-
ka to z faktu, ze podczas snu mozg porzadkuje wiedze, ktorg nabyt w ciggu
dnia. Rozlozenie poszczegdinych sesji ¢wiczen czy nauki umozliwia trwate
zapisanie si¢ informacji w pamieci.

Wymienione powyzej cztery filary uczenia sie stanowig istotng wskazéwke
w doborze skutecznych form i metod pracy z uczniami. Nie mozna jednak
dzisiaj, projektujac zajecia dydaktyczne, zapomnie¢ o mozliwosciach, jakie

e wybierac starannie przedmioty, elementy,
zagadnienia, tresci itp., na ktérych chcesz
skoncentrowa¢ uwage uczniow;

e nieustannie pobudza¢ ciekawo$¢ ucznidw;

e dopasowa¢ nauczanie do pojemnosci
uwagi poszczegélnych dzieci.

e unika¢ wielozadaniowosci — jezeli
prébujemy robi¢ wiele rzeczy jednoczesnie,
nasza uwaga szybko sie gubi;

e unikac zbyt bogatego wystroju klasy —
rozprasza i uniemozliwia uczniom
skupienie sie;

e unika¢ wszelkich rozproszen, w tym
korzystania ze smartfonow.

dajg nowe technologie i dostep do sieci. W Internecie znajdujg sq materiaty
edukacyjne, platformy z gotowymi ¢wiczeniami i kartami pracy, programy
i aplikacje wspomagajace proces uczenia sig. Nauka online wymaga jednak
od uczniéw umiejetnosci zarzadzania czasem i samodyscypliny. Przygoto-
wujac ucznia do pracy w sieci, warto zwréci¢ uwage na nastepujace kwestie:

okreslenie czasu przeznaczonego na nauke;

okreslenie celu i rezultatu;

podziat procesu uczenia sie na mate etapy;

stwarzanie mozliwo$ci wspotpracy.

W ciggu kilku ostatnich lat opracowanych oraz upowszechnionych zostato wie-
le ciekawych, skutecznych nowatorskich metod i form organizowania procesu
uczenia, np. design thinking, problem based leaming (PBL), flipped classroom
(odwrdcona lekcja), case teaching. Metody te majg przede wszystkim na celu
aktywizacje uczestnikow procesu uczenia sie oraz podnoszenie umiejetnosci
uczniow w zakresie takim, jaki przyda im sig w przysztym zyciu, to jest: komu-
nikacji, krytycznego myslenia, kierowania swoim dalszym rozwojem, wspot-
pracy z innymi osobami, a takze umiejetnosci efektywnego uczenia.

Hans Rosling, profesor zdrowia publicznego i méwca na konferencjach TED,
w jednej ze swoich ksigzek pisze, ze przede wszystkim powinnismy uczy¢
nasze dzieci pokory i ciekawos$ci. Pokora oznacza w tym przypadku bycie
$wiadomym tego, w jaki sposob instynkty utrudniajg zrozumienie faktéw. To
takze realistyczne podej$cie do zakresu wtasnej wiedzy oraz gotowos$¢ do
powiedzenia: ,Nie wiem, a w sytuacji posiadania opinii na jaki$ temat goto-
wos$¢ do zmiany jej w przypadku odkrycia nowych faktow. Ciekawo$¢ $wiata
oznacza otwarcie na nowe informacje oraz aktywne poszukiwanie. To takze
przyjmowanie faktow, ktére nie pasuja do obrazu twojego $wiata [...]. Chodzi
tez o odpowiednie podej$cia — popetnione btedy powinny wzbudzaé cieka-
wos¢, a nie zazenowanie. Bycie ciekawym $wiata jest niezwykle ekscytuja-
ce, poniewaz zawsze mozesz odkry¢ co$ interesujgcego™.

W poszukiwaniu i wdrazaniu skutecznych metod nauczania niezwykle istotna
jest znajomo$¢ odkry¢ kognitywistyki i neuronauk. Nie ulega Zadnej wapliwo-
§ci, ze edukacja w przysziosci bedzie coraz wiecej czerpata z wiedzy naukowej
opartej na dowodach wynikajacych z eksperymentow laboratoryjnych. Rozlegta
wiedza naukowa o mézgowych algorytmach uczenia si¢ oraz najwydajniejszych
metodach dydaktycznych przyczyni si¢ do pobudzenia ciekawo$ci uczniow, za-
pewniajac im frajde z nauki i optymalizujac ich potencjat poznawczy.

Krzysztof Lysak
wicedyrektor SCDN w Kielcach

X Jarostaw Durszewicz,
+Jak mozna wspierac dyrektorow i nauczycieli
otwartych na dziafania innowacyjne,
na eksperymentowanie w obszarze programowym,
L metodycznym czy organizacyjnym?

4 Za: H. Rosling, O. Rosling, A. Rosling Rénnlund, Factfulness. Dlaczego $wiat jest
lepszy, niz myslimy, czyli Jak stereotypy zastapic realng wiedzg, tum. M. Poptaw-
ska, Poznan 2018.
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Quo vadis w swiecie VUCA,
uczacy sie nauczycielu?

’
Swiat zmienia sig¢ w bardzo szybkim tempie. Z jednej strony rozwoj

technologii, nowe odkrycia w réznych dziedzinach napawajg optymi-

zmem, z drugiej natomiast zmuszajg do refleksji - czy w tym $wiecie
edukacja nadaza za rozpedzonym pociagiem? Czy nie jest tak, jak w po-
wiesci Lewisa Carrolla Po drugiej stronie lustra, w ktorej Czerwona Krélowa
szachow, biegnac bez przerwy, méwi do Alicji: , Tutaj [...], aby utrzymaé sie
w tym samym miejscu, trzeba biec, ile sit” i w powstatej juz w latach siedem-
dziesigtych XX w. koncepcji wzglednosci wszelkiego postepu Leigh'a Van
Valena, ktora zaktada, ze prawem ewolucji jest wymieranie tych gatunkow,
ktore sa mniej plastyczne od rywali? Do$wiadczenia ostatniego okresu do-
bitnie pokazaly, ze szkota musi przeobraza¢ sie, reagujac na: zmiennos¢,
niepewnos¢, ztozonos¢ i niejednoznaczno$¢ (ang. Volatility, Uncertainty,
Complexity, Ambiguity) czaséw, w jakich funkcjonuje. Te cztery stowa sg fun-
damentem teorii, nazwanej od ich akronimu VUCA. Dokad zatem w czasach
VUCA zmierza lub zmierza¢ powinna szkota, dokad zmierza lub zmierza¢
powinien nauczyciel?

Jezeli trafne jest powiedzenie, ze z faktami sie nie dyskutuje, to akronim
VVUCA bardzo mocno wpisuje si¢ w czasy, w jakich zyjemy. Zmiennos$¢ jest
statym elementem naszego zycia, natomiast teraz tempo zmian zdecydo-
wanie przyspiesza. Niepewnos$¢ towarzyszy nam na co dzien, pomimo ze
jestesSmy w stanie, majac odpowiednig wiedza, analizowa¢ dane i przygoto-
wywac prognozy przysztosci. Ostatni okres pandemiczny pokazuje jednak,
ze modele przewidujace wzrosty zachorowan nie s doskonate. Ztozono$¢
to potaczenie wielu zjawisk i informaciji. Big data, czyli duze, réznorodne
i zmienne bazy danych, dajg dostep do wiedzy, ktdrej nie jesteSmy w sta-
nie przetworzy¢ i przyswoi¢. Moze to by¢ wazng wskazowka dla systemow
edukaciji i proceséw w nich zachodzacych. Niejednoznacznos¢ informuje
nas o tym, ze wyjasnianie $wiata tylko z perspektywy rozumu i logiki nie
wystarcza, a bazowanie na wczesniejszych doswiadczeniach nie przektada
sie na efektywne planowanie’.

Termin VUCA stworzono pod koniec lat osiemdziesiatych w amerykanskiej
armii, na potrzeby opisu rzeczywisto$ci wojennej, ale dzi$ to okreslenie funk-
cjonuje réwniez w biznesie i w obszarze rozwoju osobistego, przenika takze
do systemow edukaciji. Koniecznos$¢ funkcjonowania w $wiecie VUCA zmu-
sza do my$lenia o procesach edukacyjnych w niestandardowy i nieszablo-
nowy sposdb. Nasuwa sie tez refleksja, ze nauczyciel, wyksztatcony w XX w.
lub na przetomie XX-XXI w., uczy uczniow bedacych cyfrowymi tubylcami,
jak funkcjonowa¢ w $wiecie big daty. Uczen XXI w. to cztowiek wymaga-
jacy, czasami tez wiedzacy w pewnych obszarach, jak np. $wiat cyfrowy,
wiecej od nauczyciela. Wymusza to ciggta zmiane paradygmatu nauczania,
co z kolei powoduje, ze nauczyciele, chcac nadazy¢ za swoimi uczniami,
powinni poszerzaé swojg wiedze nie tylko w zakresie wlasnych specjalizacji,
ale tez w innych, wymaganych ze wzgledu na rozwdj technologii. Ludzie
odpowiedzialni za nauczanie muszg by¢ $wiadomi, ze dzisiaj edukacja ma
wychowywac do $wiata, ktérego jeszcze nie maZ.

Na co wiec stawia¢ w rozwoju nauczycieli, aby maksymalizowa¢ efektyw-
nos¢ ich pracy, a jednocze$nie zwieksza¢ poczucie zadowolenia z petnio-
nej funkcji? Jednym z wymagan prawa o$wiatowego w zakresie doskona-
lenia nauczycieli jest jego dostosowanie do potrzeb szkoty. Moze zatem
warto dokona¢ analizy potrzeb szkoty w rzeczywistosci VUCA i wybraé
takie obszary doskonalenia, ktore sq adekwatne do wymogéw $wiata

' Na podst. J. Kucharczyk-Capiga, Cziowiek w $wiecie VUCA [online:] https://www.
pwec.pl/pl/artykuly/2019/czlowiek-w-swiecie-VUCA.html (dostep: 10 listopada 2021).

2 T. Krawczynska-Zaucha, Jakiej filozofii potrzebuje edukacja w $wiecie XXI wieku?
[w:] ,Kultura. Spoteczenstwo. Edukacja” 2020, t. 18, nr 2, s. 455-466 [online:] https:/
pressto.amu.edu.pl/index.php/ksefissue/view/1850/603 (dostep: 10 listopada 2021).
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VUCA? ,Eduzmieniaczka” Oktawia Gorzerska zamieszcza na swoim blo-
gu post i arkusz diagnozy Sprawdz, czy Twoja szkofa jest bliska zyciu®
wraz z pytaniami, instrukcjq i krotka interpretacja kierunkéw, w ktérych po-
winnismy w edukacji podazy¢. Warto zrobi¢ stopklatke, dokona¢ analizy
postawionych pytan i wyznaczy¢ kierunki, ktore przyblizg szkote do edu-
kacji nastawionej na rozwoj cztowieka stojacego na fundamencie wartosci,
wykorzystujacej jego mozliwosci i potencjat, bazujacej na talentach i pa-
sjach, szkoty, ktdra przygotuje mtodych ludzi do zycia w cyfrowym $wiecie
XXl w., gdzie zacierajq sie wszelkie znane granice, ale tez powstajg nowe
kryteria. Finowie méwia: ,Mozemy przygotowac dziecko do egzamindw lub
do zycia. Wybieramy to drugie™.

Motyw VUCA stat sie w Swietokrzyskim Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Kielcach punktem wyj$cia do opracowania koncepcji i zorganizo-
wania | Ogolnopolskiego Forum Doskonalenia Kadr O$wiaty. W potowie
czerwca 2021 r. zdalng konferencje odwiedzito ponad dwiescie osob
z catej Polski, wérod ktorych znalezli sie dyrektorzy i nauczyciele, kadra
placéwek doskonalenia nauczycieli, przedstawiciele jednostek samorzadu
terytorialnego i kuratoriow o$wiaty.
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Zaproszenie na | Ogoélnopolskie Forum Doskonalenia Kadr O$wiaty. Opr. M. Jas

® 0. Gorzenska, Sprawdz, czy Twoja szkofa jest bliska zyciu [online:] https://gorzen-
ska.com/2017/01/06/sprawdz-czy-twoja-szkola-jest-bliska-zyciu/ (dostep: 10 listo-
pada 2021).

4 Za: D.T. Walker, Finskie dzieci uczg sie najlepiej. Co mozemy zrobi¢, by nasze
dzieci byty szczesliwe, wierzyly w siebie i lubity szkofe?, tum. M. Kisiel-Matecka,
Warszawa 2017.



Nasze zaproszenie do wygtoszenia wyktadu inaugurujacego Forum przy-
jat prof. dr hab. Jan Fazlagi¢ z Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu,
niekwestionowany autorytet w zakresie edukacji, zarzadzania wiedza, inno-
wacyjnosci, ktory w minionych latach kilkakrotnie odwiedzat SCDN jako wy-
kfadowca lub moderator form doskonalenia dla kadry kierowniczej o$wiaty.
Jak przyznat, na okoliczno$¢ Forum opracowat nowy, niepublikowany wcze-
$niej material, bo pytanie wiodace konferencji wyznaczato nowy kierunek
w mysleniu o rozwoju kadr o$wiaty. Powiedziat: ,To madre pytanie, jak wiele,
ktére w Kielcach padajg”. Uczestnicy Forum mieli zatem okazje wystucha¢
autorskiej interpretaciji opartej na szerokiej interdyscyplinarej wiedzy pre-
legenta i jego bogatym doswiadczeniu z pracy w projektach edukacyjnych
i naukowych w réznych czesciach $wiata.

Profesor Fazlagi¢ nakreslit obraz zjawisk widocznych w polskim systemie
oswiaty w kontekscie globalnych reform systemu edukacji, odnoszac sie
przede wszystkim do $wiatowego Globalnego Ruchu Reform Edukacyj-
nych (ang. Global Educational Reforms Movement - GERM), ktérego
zatozenia w ostatnim dwudziestoleciu wptywaly na zmiany wdrazane
w europejskich (takze w polskim) i $wiatowych systemach edukacji. Glo-
balna perspektywa pierwszej czesci wyktadu inauguracyjnego byta w pet-
ni uzasadniona, gdyz, jak zaznaczyt prof. Fazlagi¢: ,Problemy polskich
nauczycieli i wyzwania polskich nauczycieli nie s specyficzne, wbrew
pozorom, w stosunku do tego, co dzieje sie na Swiecie. [...] To, co jest
globalne i $wiatowe, migdzynarodowe, to ciggle jest, nadal, polskie i lokal-
ne”. Zaznaczyt réwniez, ze ruch GERM jest aktualnie mocno dyskutowany
i w kontekscie pytania kluczowego Forum ,Dokad zmierzamy?” (a wiec,
co dalej?) moze sie okaza¢ niedtugo przesztoscig. Tym bardziej intere-
sujgca okazata sie druga, futurystyczna, a jednocze$nie oparta na rze-
telnych danych, cze$¢ wyktadu zawierajaca jedenascie prognostycznych
wyzwan dla nauczycieli czy systemu oswiaty. Konsekwentna konstrukcja
wywodu — od ,kiedys lub dzi$ do niedtugo”, czyli w perspektywie czterech—
—sze$ciu lat, ciekawe przyktady i merytoryczne uzasadnienia przewidy-
wanych zjawisk oddziatywaty na wyobraznie i zmuszaty do refleksji o tym,
w jakim stopniu my — rézne podmioty systemu o$wiaty — jesteSmy przygo-
towani na podjecie czekajgcych nas nieuchronnie nowych zadan i wejécia
w nowe role. Przestrzenig refleksji o pozadanych w pocovidowej przyszto-
§ci kompetencjach nauczycieli stat sig¢ Mentimeter, na ktérym uczestnicy
konferencii, stuchajac wyktadu, zamieszczali swoje opinie.

W cze$ci wyktadowej wystapili takze Jarostaw Durszewicz i Justyna Cho-
lewinska, zatozyciele fundacji Szkota Bez Ocen, w ramach ktérej powstat
Instytut Zwinnej Edukacji. Nawigzujac do modelu VUCA, opierajac sie na
doswiadczeniach obu inicjatyw, scharakteryzowali i uzasadnili kluczowe
wyzwania stojgce przed szkotami - organizacje procesu uczenia sie,
zarzadzanie zespotami oraz zarzadzanie zmiang. Zgodnie z zasada ,Na
wyzwania — rozwigzania”, zaprezentowali sposoby adaptacji z biznesu do
zarzadzania szkotg metodyki Agile (zwinnego zarzadzania), ktéra poma-
ga organizacjom osigga¢ swoje cele w ztozonej rzeczywistosci, a wiec
jest niezwykle adekwatna do sytuaciji, w jakiej znalazly sie dzisiaj polskie
przedszkola, szkoly, placowki oswiatowe. Instytut Nowoczesnej Edukacii
rozwija nurt szkdt zwinnie zarzadzanych (obecnie ponad trzydziesci placo-
wek), implementujac do ich funkcjonowania zwinng technike zarzadzania
i organizacji pracy - SCRUM.

Warto przeczytaé, warto odwiedzi¢

Analiza sposobow uczenia si¢ dorostych w migejscu pracy, Warszawa 2019
[online:] https://power.parp.gov.pl/.

Czakon M., Jak uczy¢ skutecznosci siebie i innych. Praktyczny podrecznik dla
rodzicéw, nauczycieli, lideréw, menadzeréw i wszystkich, ktérzy chcg dopro-
wadzac sprawy do korica i uczy¢ tego innych, Motycz Lesny 2019.

Kreatywno$c w systemie edukacji, red. J. Fazlagi¢, ,Seria naukowa” t. 9, Warsza-
wa 2019 [online:] https://www.frse.org.pl/brepo/panel_repo_files/2021/02/18/
nwpmzj/ksiega-kreatywnosc-online.pdf.

Prof. Jan Fazlagi¢ [online:] http://www.fazlagic.pl/.

Projekt Zwinna Szkota [online:] https:/zwinnaedukacja.pl/zwinna-szkola/.

Rubin J., Grabowski W., Naumiuk M., Zwinnologia. Innowacyjne podejscie do za-
rzadzania zmiang. 55 praktycznych narzedzi Agile, Warszawa 2019.
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Najwazniejsze kompetencje nauczyciela w pocovidowej przysztosci — wyniki sondazu
przeprowadzonego w przestrzeni Mentimeter wsrod uczestnikow | Ogoélnopolskiego
Forum Doskonalenia Kadr O$wiaty. Kielce, 14 czerwca 2021 r.

Do drugiej czesci Forum — panelu eksperckiego ,Praktycy o przestrzeniach
i perspektywach uczenia sig nauczycieli” — zaprosilismy osoby reprezentuja-
ce rozne Srodowiska oSwiatowe. Kazda z nich odpowiadata na inne pytanie,
przystajace do jej miejsca w systemie oSwiaty i doSwiadczen zawodowych.
Kazda z wypowiedzi jest egzemplifikacjg zwinnego zarzadzania w praktyce,
innowacyjnosci i odwagi w realizacji nowatorskich dziatar na rzecz uczniéw,
nauczycieli i szkot.

Juz pracujemy nad koncepcja Il Ogélnopolskiego Forum Doskonalenia Kadr
Oswiaty. Tym razem do partnerskiej wspoipracy zaprosiliSmy dwie bratnie
wojewodzkie placéwki doskonalenia z innych regionéw Polski. Tematyka
Forum bedzie zwigzana z nowatorskimi, na miare czaséw VUCA, metodami
pracy z uczniami.

Zachecamy do $ledzenia komunikatéw na stronie internetowej Swigtokrzy-
skiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach. Juz dzi$ zapraszamy
na Il Ogolnopolskie Forum Doskonalenia Kadr O$wiaty!

Matgorzata Jas,
Izabela Juszkiewicz
konsultantki SCDN w Kielcach

Prof. dr hab. Jan Fazlagic,
% Quo vadis, uczacy sig nauczycielu?
wyktad wideo

Prof. dr hab. Jan Fazlagic,
prezentacja z wyktadu

i Jarostaw Durszewicz,

Justyna Cholewirska,

< Zwinna szkofa — skuteczna odpowiedz
% na biezace wyzwania —

: wykfad wideo

Jarostaw Durszewicz,
Justyna Cholewinska,
prezentacja z wyktadu
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Odczarowac¢ matematyke,
czyli o SWIETOKRZYSKIEJ STRATEGII
ROZWIJANIA UMIEJETNOSCI

MATEMATYCZNYCH

To, czy dziecko lubi matematyke, czy nie, zalezy przede wszystkim od tego, z czym jest konfrontowane na lekcjach.
Czy wbija mu sie do gtowy sposoby rozwigzan, czy pozwala, aby kreatywnie rozwijato wtasne pomysty,

lekcjach matematyki bardzo czesto styszy sie, ze sg trudne, nud-
O ne, a nawet nieprzyjemne. Tymczasem wspotczesny Swiat opiera

sie na matematyce - komputery, algorytmy, sztuczna inteligencja,
finanse, inzynieria, to wszystko matematyka w réznych jej odstonach. Mate-
matyka jest dyscypling, ktdra nie dotyczy tylko liczb i logiki, ale posiada réw-
niez ogromny potencjat zwigzany z rozwijaniem kreatywno$ci i krytycznego
my$lenia. Praca tworcza na lekcjach matematyki to przede wszystkim bada-
nie relacji miedzy obiektami matematycznymi. Dlatego tez dydaktyczne za-
bawy matematyczne powigzane ze wspdipraca i dziataniem w grupie stano-
wig doskonaly kontekst dla poznawania matematyki przez pryzmat madrze
sterowanego przez nauczyciela procesu odkrywania i budowania zaréwno
wiedzy, jak i umiejetnosci matematycznych. Wiele badan pedagogicznych
potwierdza, ze aktywnosci dydaktyczne wdrazane podczas lekcji matema-
tyki powinny mie¢ czesto charakter eksperymentu, do przeprowadzenia kto-
rego niezbedne jest stawianie i weryfikowanie hipotez, a takze ich uzasad-
nianie czy nawet dostrzeganie nowych probleméw. Zajecia takie powinny
przebiega¢ w twérczej atmosferze, ktéra sprzyja poszukiwaniu rozwigzan.
Jest to o tyle istotne, ze tak realizowane lekcje matematyki przyczyniajq sie
do rozwijania u ucznidw kreatywnosci — kompetencji bardzo pozadanej na
dzisiejszym i przysztym rynku pracy.

Psycholog poznawcza Margaret Boden, ktorej w pracy badawczej udaje sie
taczy¢ wiele rdznych dyscyplin - filozofie, psychologie, medycyne, Al i nauki
kognitywne - zidentyfikowata trzy odmiany ludzkiej kreatywnosci: eksplora-
cyjna, kombinacyjng i transformacyjng'. Kazdy z tych rodzajow moze by¢
rozwijany podczas uprawiania matematyki, zwlaszcza przy wyjasnianiu pro-
blemdw matematycznych, ktére wymagaja tworczego myslenia, a to z kolei
zwigzane jest z tworzeniem wtasnych rozwigzan. John Mason, Leone Burton
i Kaye Stacey wskazuja, ze proces rozwijania myslenia matematycznego
musi zawiera¢ w sobie trzy etapy: konkretyzacje (manipulowanie), odkrycie
prawidtowosci i uzasadnienie?.

Pierwszy etap jest zwigzany z rozpoznaniem i identyfikacjg problemu,
drugi — poszukuje regularno$ci, dostrzega i odkrywa prawidtowosci, trzeci
natomiast dotyczy sformutowania uogdlnienia. Sg to bardzo istotne do-
$wiadczenia, poniewaz maja $cisty zwigzek z tworzeniem uogolnien, ktore
z kolei sg jedng z najwazniejszych cech rozwoju my$lenia matematyczne-
go. Dlatego tez coraz czesciej nauczyciele matematyki dostrzegaja, ze isto-
tq skutecznego organizowania procesu dydaktycznego we wspdtczesnej
rzeczywistosci edukacyjnej stajq sie nie tyle przekazywane informacje, co
doskonalenie sposob6w ich przekazu oraz metod przekonywania, motywo-
wania i angazowania uczniow do aktywnego udziatu w lekcji matematyki.
Modyfikacja dotychczasowego spojrzenia na metody pracy z uczniem po-
winna dotyczy¢ metodycznych i technicznych aspektow procesu ksztatce-
nia. Wazne w pracy nauczyciela matematyki jest rowniez unikanie powie-
lania stereotypéw zwigzanych z nauczaniem, jak chociazby przekonanie,

' M. du Sautoy, Kod kreatywnosci. Sztuka i innowacje w epoce sztucznej inteligencji,
tium. T. Chawziuk, Krakéw 2020.

2 J. Mason, L. Burton, K. Stacey, Matematyczne myslenie, ttum. P. Amsterdamski,
Warszawa 2005, s. 151 i nast.

INSPIRACJE 3-4/2021

ktére — jako takie — sg zauwazane.
H. Dambeck

ze jesli chcemy, aby uczniowie opanowali umiejetno$ci rozwigzywania za-
dan tekstowych, musimy ,przerobi¢” z nimi duzo typowych zadan. To podej-
Scie ma jednak przede wszystkim wady, poniewaz wypacza i degeneruje
sens umiejetno$ci rozwigzywania zadan tekstowych — najwazniejszego
celu edukacji matematycznej w szkole podstawowej, wzmacnia i utrwala
jako podstawowg czy nawet jedyna, strategie intelektualng — przypomi-
nania. W literaturze przedmiotu znany jest ciekawy eksperyment prze-
prowadzony przez francuskich pedagogéw z Institut de Recherche sur
I'Enseignement des Mathématiques, ktorzy uczniom trzeciej klasy szkoty
podstawowej zaproponowali rozwigzanie zadan.

Zadanie 1.
Na statku znajduje sie 36 owiec. Dziesie¢ z nich wpada do wody. Ile lat
ma kapitan?

Zadanie 2.
W klasie jest 7 rzedow po 4 stoly. lle lat ma nauczycielka?

Wiekszos¢ dzieci w obu zadaniach ,obliczyta” zaréwno wiek kapitana, jak
i wiek nauczycielki, otrzymujac odpowiednio wynik 26 i 28. Podobny ekspe-
ryment przeprowadzili naukowcy z Technische Universitat w Dortmundzie,
tym razem z zadaniem: ,27-letni pasterz ma 25 owiec i 10 koz. lle lat ma
pasterz?”. Pomysty na rozwigzanie byly rozne: 27 + 25 + 10, 27 + 25 - 10.
Kiedy poproszono dzieci o wyjasnienie swoich rozwigzan, wigkszo$¢ z nich
byta przekonana, ze zrobita wszystko dobrze.

Whnioski z przeprowadzonych badan wyja$niaja, dlaczego tak sie dzieje: ,Po
prostu na lekcjach matematyki intensywnie éwiczone sg zadania tekstowe
o tresci btahej i mato osadzonej w prawdziwym dzieciecym zyciu. Po co
wiec dokfadnie czyta¢ zadanie, jesli i tak zwykle chodzi wytacznie o podsta-
wienie liczb do réwnania? Do tego z reguty przerabianego akurat na lekcji.
| nikt nie zapyta ich o sens otrzymanego rozwigzania. Uczniowie szybko
zaakceptowali taki model nauki. Bo dzieci zachowujq si¢ doktadnie tak, jak
sie tego od nich oczekuje. [...] Mimo ze uczniowie widza, ze w zadaniu co$
sie nie zgadza, liczg dalej, wing obarczajac tego, kto problem postawit’*.

Cho¢ wiele badan pedagogicznych potwierdza, ze uczenie sie przez zabawe
jest skuteczng strategig uczenia sig nie tylko matematyki, to potoczne rozu-
mienie tej aktywno$ci budzi wsrdd wielu nauczycieli matematyki niecheé.
Obserwacja codziennosci edukacyjnej pokazuje, ze w praktyce szkolnej
podczas lekcji matematyki nie ma miejsca na zabawe. Ponadto wielu na-
uczycieli twierdzi, ze uczniowie powinni przyzwyczajac sie do takiego obrazu
matematyki, poniewaz na kolejnych etapach edukacyjnych jeszcze bardziej
sie on wyostrza. Tymczasem zajmowanie sie matematyka moze by¢ przy-
jemne i fascynujace wiasnie dlatego, Ze trzeba wykona¢ bardzo duzy wysitek
intelektualny i ciezko pracowac, a jednoczesnie dobrze sie przy tym bawic.

® H. Dambeck, Im wiecej dziur, tym mniej sera. Matematyka zdumiewajgco prosta,
tum. D. Serwotka, Warszawa 2012.



W zwigzku z powyzszym Swigtokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Kielcach wspdlnie z Urzedem Marszatkowskim Wojewddztwa Swietokrzy-
skiego oraz Kuratorium O$wiaty w Kielcach rozpoczeto wdrazanie Swieto-
krzyskiej Strategii Rozwijania Umiejetnosci Matematycznych. W ramach tej
inicjatywy przez najblizsze trzy lata podejmowane bedg kompleksowe dzia-
tania majace na celu poprawe jakosci edukacji matematycznej w szkotach
naszego regionu.

Celem Swietokrzyskiej Strategii Rozwijania Umiejetno$ci Matematycznych
jest zainteresowanie uczniéw matematyka oraz rozwijanie tworczego my-
Slenia, a takze ksztatcenie u uczniéw umiejetnosci stosowania zdobytej
wiedzy w praktycznym dziataniu. Wiadomo, ze konieczno$¢ zmagania si¢
z nowym materiatem to podstawa rozwijania my$lenia matematycznego.
Uczenie sie nowych rzeczy i rozwdj umiejetnosci wymaga wyjscia z do-
tychczasowej strefy komfortu. Zaproponowane, zaréwno uczniom, jak i na-
uczycielom, aktywno$ci w ramach wdrazania Strategii sq ukierunkowane
na budowanie pozytywnego wizerunku matematyki jako dyscypliny bardzo
interesujacej, ktdrej skutecznie mozna réwniez uczy¢ sig poprzez zabawe
i wspdlne dziatanie. JesteSmy gteboko przekonani, ze aranzowanie wa-
runkéw sprzyjajacych uczeniu sie matematyki wymaga przede wszystkim
stwarzania mozliwo$ci samodzielnego rozwigzywania probleméw, maksy-
malnego wykorzystania ciekawosci poznawczej oraz stosowania w pro-
cesie ksztatcenia aktywnosci poprzez zabawe. Dziatania przewidziane
do realizacji w ramach Swietokrzyskiej Strategii Rozwijania Umiejetnosci
Matematycznych adresowane sg do uczniow wszystkich etapdw edukacyj-
nych z trenu wojewodztwa $wietokrzyskiego. W szczegdiny sposdb Stra-
tegia ktadzie mocny nacisk na rozwijanie tych umiejetnosci matematycz-
nych, ktére sg niezbedne w dorostym zyciu. Obejmujg one rozumowanie
matematyczne i rozwigzywanie probleméw (modelowanie matematyczne),
a cykl sktada sie z nastepujacych proceséw: formutowanie, zastosowanie,
interpretowanie i ocenianie. Wiedza matematyczna, ktorg bedg nabywac
uczniowie w ramach podejmowanych aktywnosci, odnosi si¢ do wymagan
szczegdtowych podstawy programowej i podzielona jest na cztery kategorie
tresci - iloS¢, niepewno$¢ i dane, zmiana i zwiazki, przestrzen i ksztatty. Za-
kres umiejetno$ci matematycznych rozwijanych podczas realizacji rézno-
rodnych aktywnosci proponowanych uczniom bedzie obejmowat zdolno$¢
do rozumowania matematycznego oraz formutowania, stosowania i inter-
pretowania zagadnien matematycznych w celu rozwigzywania problemoéw
w naturalnych kontekstach spotykanych w zyciu. Podejmowane w ramach
Strategii dziatania bedg pomagac dostrzec role, jaka matematyka odgrywa
w Swiecie oraz pozwolg wycigga¢ uzasadnione wnioski i podejmowac de-
cyzje, ktére sa niezbedne, by by¢ racjonalnym, zaangazowanym i zdolnym
do refleksji obywatelem XXI wieku.

W roku szkolnym 2021/2022 w ramach wdrazania Swietokrzyskiej Strategii
Rozwijania Umiejetno$ci Matematycznych przewidziano realizacje nastepu-
jacych dziatan:

Projekt Matematyczna Liga Mistrzow;

Wojewddzki Konkurs Matematyczny dla uczniow klas I-Il szkét ponad-

podstawowych wojewodztwa Swigtokrzyskiego;

Swietokrzyska Olimpiada Lamigtowek;

Swietokrzyski Festiwal Matematyczny.

Projekt Matematyczna Liga Mistrzéw organizowany jest w trzech katego-
riach: dla uczniéw klas I-IIl szkét podstawowych, dla uczniéw klas 1V-VI
szkét podstawowych, dla uczniéw szkot ponadpodstawowych. W kazdej
z kategorii mecze rozgrywane sg miedzy szescioosobowymi druzynami
w formie trzystopniowych zawodéw: etap szkolny, etap powiatowy, etap
wojewodzki. Nawigzujg one do szesnastowiecznych turniejéw naukowych,
jakie rozgrywali migdzy sobg wtoscy matematycy. W tamtych czasach stu-
zyly prezentacji umiejetnosci i dociekan naukowych oraz pozyskiwaniu przy-
chylno$ci miejscowych ksiazat, ktdrzy mieli wptyw na zatrudnienie w uni-
wersytetach. W taki sposob matematycy rywalizowali miedzy soba, budujac
wiasny autorytet. Uczeni, ktérzy pojedynkowali sie w turnieju, przekazywali
sobie wzajemnie okre$long liczbe probleméw matematycznych, a nastepnie
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w umdwionym miejscu i czasie prezentowali rozwigzania, ktére udato im sie
ustali¢. Zwycigzca turnieju byfa ta osoba, ktéra poprawnie rozwigzata wiek-
szg liczbe problemow.

W ramach tego dziatania bgda organizowane dwustopniowe zawody dla
uczniéw klas 1=l szkét ponadpodstawowych z wojewodztwa $wigtokrzy-
skiego. Zawody pierwszego stopnia majq zasieg szkolny, zawody drugiego
stopnia — finatowe — zasieg wojewddzki. Celem Konkursu jest rozbudzanie
zamitowania do matematyki wsrdd mtodziezy klas mtodszych szkét ponad-
podstawowych, wspieranie uczniéw zainteresowanych matematyka, ksztat-
towanie umiejetno$ci samodzielnego zdobywania wiedzy oraz stymulowa-
nie aktywnosci poznawczej uzdolnionych. Program merytoryczny Konkursu
stanowi rozszerzenie tresci podstawy programowej z matematyki dla szkoty
podstawowej oraz pierwszej klasy szkoty ponadpodstawowej. Rozszerzenie
to nie zaktada znajomosci zaawansowanych poje¢ czy technik rachunko-
wych. Program wskazuje na te pojecia matematyczne i metody prowadzenia
mys$lenia matematycznego, ktére pogtebiajg zrozumienie istoty i wzajem-
nych zalezno$ci pomiedzy tresciami podstawy programowej. Konkurs reali-
zowany jest we wspdlpracy z Kuratorium Oswiaty w Kielcach, Swigtokrzy-
skim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach, Katedrg Matematyki
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach oraz Oddziatem Kieleckim
Polskiego Towarzystwa Matematycznego.

Gtownym celem Swietokrzyskiej Olimpiady tamigtéwek jest podnosze-
nie kultury matematycznej poprzez popularyzacje matematyki, zadan
logicznych, tamigtéwek matematycznych ilogicznych wsréd uczniow
szkét podstawowych i ponadpodstawowych wojewddztwa Swigtokrzy-
skiego zainteresowanych matematyka i rozwijaniem logicznego mysle-
nia. Uczestnicy przystepujg do dwoch etapdw: szkolnego (eliminacje
szkolne), wojewddzkiego (eliminacje finatowe). Olimpiada rozgrywana
jest w czterech kategoriach:

Mattamek_I — uczniowie klas |-l szkét podstawowych;

Mattamek_II — uczniowie klas IV-VI szkdt podstawowych;

Mattamek_IIl — uczniowie klas VII-VIII szkét podstawowych;

Mattamek_IV — uczniowie szkot ponadpodstawowych.

Mamy nadzieje, ze zaproponowane w ramach Swietokrzyskiej Strategii
Rozwijania Umiejetnosci Matematycznych dziatania przyczynig sie do
postrzegania przez ucznibw matematyki jako dyscypliny interesujace;
i petnej ciekawych zagadnien. Zalezy nam, aby aktywnosci, jakie beda po-
dejmowac¢ uczniowie podczas turniejow, meczéw, zawodow i konkursow,
byly okazjg do samodzielnego (ale réwniez we wspofpracy) rozwigzywa-
nia niestandardowych probleméw matematycznych. Stwarzanie uczniom
mozliwosci samodzielnego stawiania i weryfikowania hipotez bedzie dobrg
drogq do budowania gtebszego rozumienia matematyki, a klimat zabawy
i zdrowa rywalizacja podczas meczow i zawodow matematycznych zache-
cq mtodych ludzi do samodzielnego zdobywania wiedzy matematycznej
i rozwijania krytycznego myslenia. Jestesmy przekonani, ze propozycja
zadan ukierunkowanych na odkrywanie prawidtowosci zwiekszy zainte-
resowanie uczniow problemami matematycznymi i rozwinie ich zdolnosci
poznawcze. Mozliwo$¢ badania prawidtowo$ci bedzie minimalizowac two-
rzenie schematycznego i odtwérczego myslenia o wiedzy matematyczne;
i jej wykorzystaniu.

Krzysztof Lysak
wicedyrektor SCDN w Kielcach

Jolanta Korba,
*1 Jak mozemy przygotowywac nauczycieli
4 do tego, aby rozwijali krytyczne i logiczne
myslenie u uczniéw (nie tylko na lekcjach
matematyki)?



STEAM W DYDAKTYCE

STEAM, czyli edukacja XXI wieku

Jednym z najwazniejszych zadan szkoty jest przygotowanie uczniéw do funkcjonowania w spoteczenstwie
przysztoSci, w tym przygotowanie ich do odnalezienia sie na szybko zmieniajgcym sie rynku pracy.

W ciggu catego swojego zycia bedg zmuszeni do kilkakrotnej zmiany

zawodu, a to bedzie wymaga¢ od nich duzej elastycznosci w naby-
waniu nowych kompetenciji. Raport Future of skills. Employment in 2030
wskazuje, ze na rynku pracy w 2030 r. bedzie si¢ liczy¢ umiejetnos¢ szyb-
kiej adaptacji do zmieniajacych si¢ warunkdw oraz zdolno$¢ do szybkiego
i efektywnego uczenia sie nowych zagadnien. Niezbedna bedzie zdolno$¢
do nadazania za rozwojem i szybko postepujacymi zmianami technologicz-
nymi w celu ich sprawnego kontrolowania i ulepszania. Ponadto cenne
okazg sie takie umiejetnosci, jak: zdolnos¢ do logicznego i dedukcyjnego
myslenia, rozwigzywania problemow, wspdtdziatania z innymi i efektywne-
go komunikowania sie, umiejetno$¢ adekwatnej oceny sytuacji i zdolno$¢
do podejmowania decyzji, umiejetnos¢ monitorowania i oceniania wynikéw,
zdolnos¢ do wizualizowania, kreatywnos$¢, umiejetne zarzadzanie czasem,
finansami i ludzmi, umiejetno$¢ autorefleksyjnego spojrzenia na swoje dzia-
tania oraz na posiadang przez siebie wiedze. Badania? wskazujg rowniez,
ze okoto 80% przysztych stanowisk pracy bedzie wymaga¢ umiejetnosci
z zakresu nauk przyrodniczych, umiejetnosci technicznych, inzynieryjnych
i matematycznych. Jednoczes$nie okoto 71% wszystkich nowych miejsc pra-
cy z wymienionego zakresu bedzie wymagato kompetencji informatycznych.
Edukacja STEAM jest odpowiedzig na te wyzwania.

B adania trendéw rozwoju rynku pracy wskazuja, ze obecni uczniowie

Nazwa metody pochodzi z jezyka angielskiego — Science, Technology,
Engineering, Art i Mathematics. Jest ona potaczeniem wiedzy i umiejetno$ci
z rdznych obszaréw nauki, technologii, inzynierii, sztuki i matematyki. Marle-
na Plebanska w artykule STEAM — edukacja przyszfo$ci® zwraca uwage, ze
filozofia STEAM odzwierciedla koncepcje:

STEAM = Science & Technology
interpretowane przez Engineering & Art
bazujace na Mathematics

Metoda ta stawia uczniéw w roli badaczy, odkrywcow, projektantéw, reali-
zatordw i ewaluatoréw, ktorzy wykorzystujg nauke, technologie, inzynierie,
sztuke i matematyke do poszukiwania witasnych innowacyjnych rozstrzy-
gnie¢ problemow oraz testowania oryginalnych prototypowych rozwigzan.
Jest to model nauczania nastawiony na nauke projektowa, podczas ktdrej
uczniowie wspotpracujg ze sobg oraz angazuja sie w eksperymentowanie,
tworcze rozwigzywanie problemow przy wykorzystaniu narzedzi cyfrowych,
stawianie i weryfikowanie hipotez badawczych, tworzenie nowych rzeczy
oraz ich testowanie. Uczniowie postawieni przed realnym problemem z co-
dziennego zycia rozstrzygaja go, wspdtpracujac. Aby znalez¢ rozwigzanie,
muszg wykorzysta¢ swojg kreatywno$¢, tworcze myslenie oraz potaczy¢ ze
sobg dotychczasowg wiedze i zdoby¢ nowa. Za pomocg metody préb i bte-
déw weryfikuja postawione hipotezy, testuja prototypy, wprowadzajg ulep-
szenia. Uczniowie powinni zrozumiec, ze porazka jest czyms, z czym nalezy
sig liczy¢, ale nie moze ona zniecheci¢ do dalszych poszukiwar, a problemu
nie da sie rozwigza¢, bazujac na wiedzy z jednego przedmiotu.

Koncepcja STEAM powstata na bazie edukacji STEAM, ktora jest popularna
w Stanach Zjednoczonych i w Wielkiej Brytanii zwtaszcza w zakresie ksztat-
towania zainteresowan dzieci i mtodziezy przedmiotami $cistymi. Jej celem

" H. Bakhshi, J.M. Downing, M.A. Osborne, P. Shneider, The Future of Skills.
Employment in 2030 [online:] https://futureskills.pearson.com/research/assets/pdfs/
technical-report.pdf (dostep: 19 sierpnia 2021).

2 The Future of Jobs Report 2018 [online:] http://www3.weforum.org/docs/WEF_Fu-
ture_of_Jobs_2018.pdf (dostep: 19 sierpnia 2021).

3 M. Plebanska, STEAM - edukacja przysztosci, ,Meritum. Mazowiecki Kwartalnik
Edukacyjny” 2018, nr 4 [online:] https://docplayer.pl/193624390-Steam-edukacja
-przyszlosci-teorie-i-badania-dlaczego-steam-mazowiecki-kwartalnik-edukacyjny
-meritum-4-51-dr-hab.html (dostep: 19 sierpnia 2021).
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jest wyposazenie uczniéw we wszechstronne umiejetnosci pozwalajace na
przygotowanie do petnienia przysztych rél zawodowych. Nauczanie nasta-
wione jest na rozwoj uniwersalnych kompetencji przydatnych niezaleznie od
zawodu, jaki beda wykonywac terazniejsi uczniowie w przysziosci oraz ukie-
runkowane na realizacjg innowacyjnych i niekonwencjonalnych rozwigzan.

Science, czyli nauki Sciste, obejmuija takie przedmioty, jak: chemia, fizyka,
biologia i geografia. Sg one wazne, poniewaz wigza sie z réznymi kon-
cepcjami naukowymi funkcjonujacymi w dziedzinach zycia codziennego.
Uczniowie powinni pozna¢ naukowe metody stosowane w rozwigzywaniu
problemdw i podejmowaniu decyzji w oparciu 0 naukowe dowody i logiczne
myslenie, w tym doktadnie zrozumie¢ proces stawiania hipotez, testowania
i wyciggania wnioskow.

Technologia w znacznym stopniu uzalezniona jest od wiedzy i jednoczes$nie
ma coraz wieksze znaczenie w zyciu codziennym i w rozwoju nauki. Przy-
ktadem moze by¢ inzynieria danych i cyberbezpieczenstwo. Coraz wiece;
zawoddw opartych jest na technologii, a cze$¢ z nich wymaga kreatywnego
myslenia opartego na sztuce. Bardzo wazne jest, aby uczniowie nauczyli sie
celowego wykorzystania technologii w uczeniu sie i rozwigzywaniu realnych
probleméw.

InZynieria to przede wszystkim zastosowanie zasad naukowych do tworze-
nia obiektdw, konstrukcji, maszyn, urzadzen i innych produktéw. Jest ona
powigzana z réznymi dziedzinami matematyki, a w szczegdlnosci z geo-
metria. Rzeczywisty proces inzynieryjny opiera si¢ na technologii, w tym na
komputerach i innych maszynach w duzej mierze sterowanych komputero-
wo. Wigze sie rowniez ze sztukg poprzez element artystyczny wystepujacy
w projektowaniu, np. mostu lub budynku. Realizacja projektéw STEAM po-
winna umozliwi¢ uczniom stopniowe poznawanie gtownych dziedzin inzy-
nierii, poprzez realizacje przedsiewzie¢ z inzynierii ladowej - budynki, mosty
itp., elektroniki = obwody elektroniczne, systemy sterowania itp., inzynierii
mechanicznej - robotyka, pojazdy, silniki itp. oraz inzynierii chemicznej -
produkcja chemiczna, rafineria ropy naftowe; itp.

Sztuka krzyzuje sie z wieloma dziedzinami STEAM, poniewaz wigze sie
z rozwijaniem umiejetno$ci tworczych i ekspresyjnych. Czes$¢ zawoddw
wymaga faczenia ze sobg umiejetnosci artystycznych, manualnych, jezyko-
wych lub technologicznych (np. grafika komputerowa).

Matematyka integruje ze sobg wszystkie elementy STEAM. Jest niezbedna
do rozwigzywania problemoéw naukowych, w szczegolnosci z zakresu fizyki,
chemii, technologii i inzynierii. Matematyka wystepuje w kazdej dziedzinie
zycia. Wiele zawoddw, poczawszy od tych powigzanych z badaniami na-
ukowymi, poprzez analize danych, po inzynierie i medycyne, wymaga od
pracownikéw posiadania zaawansowanych umiejetnosci matematycznych.
A zatem projekty STEAM powinny uwzglednia¢ nabywanie przez ucznidw
umiejetno$ci wykorzystywania matematyki w rozwigzywaniu probleméw.

Projekty STEAM nie sg zarezerwowane tylko dla nauczycieli przedmiotow
Scistych. Mozliwe jest rowniez, ze projekt realizuje kilku nauczycieli, réznych
przedmiotow.

Nie ma granicy wiekowej, ktdra okreslataby udziat w projekcie STEAM. Moga
w nim uczestniczy¢: przedszkolaki, uczniowie szkot podstawowych, uczniowie
szkot ponadpodstawowych, studenci i dorosli, a nawet seniorzy. Moga réwniez
by¢ tworzone zespoly sktadajace sie z uczniéw i dorostych. Wszystko zalezy
od zatozonych celéw, poziomu trudnoSci projektu oraz narzedzi i materiatow
projektowych, ktdre maja by¢ wykorzystane w realizacji projektu.



Czas trwania projektu uzalezniony jest od wielu czynnikéw, takich jak: za-
kres tematyczny, zatozone cele, wybrany przez uczniéw sposéb realizacj,
dobor narzedzi, sposob testowania prototypu i weryfikacji osiggniecia celdw,
a takze dotychczasowa wiedza posiadana przez uczniow i wiedza, ktérg mu-
szg opanowac, aby rozwigza¢ problem czy nawet indywidualne tempo pracy
uczniéw wynikajace z ich predyspozycji i mozliwosci edukacyjnych.

Nie kazda szkota dysponuje profesjonalnymi pracowniami, wyposazonymi
w specjalistyczne narzedzia, przeznaczonymi do realizacji STEAM-owych
zaje¢. Brak takich pracowni nie jest jednak przeszkoda, poniewaz w prakty-
ce mozna je prowadzi¢ wszedzie. Moga by¢ czesciowo realizowane w szko-
le, a czedciowo poza, np.: nad rzeka, w lesie, w muzeum, w parku techno-
logicznym, w instytucji edukacyjnej, w zaktadzie pracy, a nawet w teatrze
czy w filharmonii. Z drugiej jednak strony w kazdej szkole istnieje pracownia
plastyczna lub techniczna, ktdrg mozna przeksztatcic w pracownie STEAM
lub wygospodarowac¢ w niej miejsce na stworzenie kacika STEAM, w ktérym
mozna gromadzi¢ rézne materiaty potrzebne do budowania przez uczniéw
wiasnych prototypéw urzadzen, pojazdow lub budowli. Co warto gromadzi¢?
Wszystko to, co moze si¢ przyda¢ do stworzenia prototypu, np.: patyczki la-
ryngologiczne, stomki, klocki, korki, nakretki, diody, druciki, spinacze, tasmy,
kubki, tkaniny, miarki. Oprécz materiatow i narzedzi analogowych niezbed-
ne sg rowniez narzedzia technologiczne, takie jak: komputer, mikroskopy,
roboty, walizki badacza itp. Duze pole do popisu daje drukarka 3D. Z kolei
urzadzenia mobilne umozliwiajg realizacje projektéw w réznych przestrze-
niach poza szkotg.

Przede wszystkim nalezy pamieta¢, ze STEAM nie polega na réwnolegtym
nauczaniu pieciu blokéw tematycznych wchodzacych w sktad STEAM-owej
edukacii, lecz jest to praktyczne nauczanie, integrujace wiedze z kilku dzie-
dzin wchodzacych w sktad koncepcji STEAM, w czasie ktérego uczniowie
nabywajg nowe kompetencje poprzez dziatanie.

Opr. M. Jas

STEAM W DYDAKTYCE

Kolejng wazna kwestig jest tematyka projektéw STEAM. Powinna ona doty-
czy¢ realnych probleméw wystepujacych w rzeczywistym $wiecie. Problemy
takie moga rowniez wyszukiwa¢ sami uczniowie, a nastepnie skupi¢ sie na
poszukiwaniu ich rozwigzania. Dzigki temu uczniowie majg poczucie celo-
wosci wtasnej nauki i jej znaczenia w prawdziwym zyciu. Realizacje projek-
tow moga wspiera¢ rowniez osoby z zewnatrz, petniac funkcje ekspertow
lub konsultantow.

W projektach STEAM nauczanie zastepujemy uczeniem sie. Rola nauczy-
ciela zostaje ograniczona do roli doradcy i konsultanta. Uczniowie samo-
dzielnie poszukujg sposobu rozwigzania problemu, planujg etapy oraz wy-
bierajg metody i narzedzia potrzebne do realizacji wiasnych pomystéw.

Waznym elementem pracy jest wywotanie u uczniéw autentycznego
zainteresowania, ktdre bedzie motorem napedzajacym realizacje projek-
tu. Nauczyciel moze w tym celu wykorzysta¢ rézne motywatory. Dopiero
na tej podstawie mozna przystapi¢ do okreslenia celéw i zakresu przed-
siewziecia.

Podczas realizacji projektow STEAM uczniowie nabywajq i rozwijajg
liczne umiejetnosci: manualne, postugiwania si¢ technologiaq w rozwia-
zywaniu praktycznych i rzeczywistych probleméw, tworczego planowania
sposobow rozwigzania problemu, dziatania w oparciu o wiasne oryginal-
ne pomysty, projektowego podejscia do problemu, skutecznego wdra-
zania wiasnych pomystéw, przemyslanego podejscia do kazdego etapu
rozwigzywanego problemu, rozwijania krytycznego myslenia, myslenia
przyczynowo-skutkowego, umiejetno$ci wnioskowania i argumentowania,
przedsigbiorczosci i podejmowania innowacyjnych dziatan, komunikacji
oraz osiggania kompromisu podczas pracy zespotowej, samodzielno$ci
i odpowiedzialno$ci.

Ukazuje, ze w praktycznym zyciu matematyka, fizyka czy biologia, techni-
ka i technologia sg ze sobg mocno powigzane.

Uczy, w jaki sposéb aktywnie zmienia¢ otaczajacy $wiat.

Rozwija umiejetnosci poznawcze, samodzielno$¢ myslenia, wyciggania
wnioskow oraz umiejetno$¢ myslenia przyczynowo-skutkowego.
Ksztaltuje u uczniow przedsigbiorcze postawy miedzy innymi poprzez
samodzielne decydowanie o sposobie i przebiegu realizacji projektu oraz
samodzielne dobieranie narzgdzi i metod pracy.

Rozwija twércze i kreatywne podej$cie do problemu poprzez poszukiwa-
nie réznych metod jego rozwigzania, wykorzystanie prob i btedow, ekspe-
rymentowanie oraz podejmowanie ryzyka.

Podtrzymuje motywacje do nauki przedmiotéw $cistych poprzez rozbu-
dzanie naturalnej ciekawosci poznawczej.

Ukazuje, ze zadawanie pytan i poszukiwanie odpowiedzi jest nieodzow-
nym elementem uczenia sie.

Angazuje wszystkie zmysly, a to prowadzi do lepszego zapamietania na-
uczanych tresci.

Pokazuje, jakq role petni sztuka w projektach powigzanych z matematyka,
inzynierig i technologia.

Rozwija kompetencje migkkie, w szczegdlnosci w zakresie wspotpracy,
efektywnej komunikaciji, tolerancji dla odmiennych pogladow, uczy media-
cji oraz osiggania kompromisu.

Przyczynia sie do rozwijania kompetenciji jezykowych.

Jest mozliwa do zastosowania réwniez we wspotpracy miedzynarodowej
szkot.

Edukacja STEAM przygotowuje uczniéw do funkcjonowania na rynku pracy
poprzez podejmowanie réznych rél w realizowanych projektach i odkrywanie
wiasnych predyspozycji oraz umozliwia uczniom nawigzywanie kontaktow
z potencjonalnymi pracodawcami.

Mariola Kosztotowicz
konsultantka SCDN w Kielcach
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CLIL-owe STEAM-owanie

nej z nig metodzie CLIL (ang. Content and Language Integrated

Learning). Wiele szkét implementuje, testuje i wdraza dwujezycz-
no$¢. Niemal kazda placdwka rozwija indywidualng Sciezke ksztatcenia, kt6-
ra taczy sie z potrzebami potencjalnego rynku pracy.

W ostatnich latach bardzo duzo méwi sie o dwujezycznosci i zwigza-

W raporcie Future Work Skills 2020" wskazanych zostato kilka czynnikéw
zmieniajacych oblicze rynku pracy i wptywajacych na konieczno$¢ rozwija-
nia innych niz dotychczas kompetenciji. Sg to:
sense-making - zdolno$¢ do odkrywania gtebszego sensu i nadawania
znaczenia;
social intelligence - inteligencja spoteczna, czyli umiejetno$¢ komuniko-
wania sie w prosty i bezposredni sposob, a takze wchodzenia w relacje
miedzyludzkie;
novel & adaptive thinking = my$lenie niekonwencjonalne i adaptacyjne,
czyli biegto$¢ w rozwigzywaniu probleméw, wymyslaniu rozwigzan i od-
powiedzi wykraczajacych poza schemat;
cross-cultural competency - kompetencje migdzykulturowe, czyli zdol-
no$¢ do funkcjonowania w zréznicowanym $rodowisku kulturowym;
computational thinking — my$lenie obliczeniowe, czyli umiejetnos¢ prze-
twarzania duzej ilosci informacji, rozumowania opartego na danych,
zwtaszcza wyciggania wnioskow;
new-media literacy - umiejetnos¢ korzystania z nowych mediéw, czyli
nie tylko publikowanie postéw na Facebooku w najbardziej odpowiednim
czasie, ale takze zdolno$¢ do ich krytycznej oceny oraz wykorzystania
w skutecznej komunikacji;
transdisciplinarity - interdyscyplinarno$¢ rozumiana jako umiejetno$¢
czytania i rozumienia pojec¢ z wielu dyscyplin;
design mindset - my$lenie projektowe, czyli zdolno$¢ do prezentowania
i rozwijania sposob6w pracy dla osiggnigcia pozadanych wynikéw;
cognitive load management — zdolno$¢ do zmaksymalizowania funkcjo-
nowania poznawczego i przyswajania wielu bodzcdw przy uzyciu réznych
narzedzi i technik;
virtual collaboration — wspétpraca wirtualna, czyli zdolno$¢ do wydajnej
pracy, zaangazowania i wykazywania obecnosci jako cztonek wirtualnego
zespotu.

Znajomos¢ jednego jezyka obcego, do niedawana uznawana za walor, oka-
zuje sie niewystarczajaca. Postrzeganie jezyka obcego jako systemu komu-
nikacji staje sie rutyna. Nowe wyzwania, postep technologiczny wskazuja
na potrzebe szerszej, a tym samym bardziej specjalistycznej znajomosci
réznych kodéw jezykowych. Obecnie jezyk obcy jest narzedziem, sposobem
na realizowanie kompetencji, o ktérych mowa we wspomnianym raporcie.
Oznacza to, ze odkrywanie, ale i nadawanie gtebszego sensu temu, co
chcemy wyrazi¢, zdolno$¢ do komunikowania si¢ w prosty sposéb, a tak-
ze wchodzenia w relacje migdzyludzkie, umiejetno$¢ korzystania z nowych
mediow, zdolno$¢ do wspdtpracy wirtualnej w sposob wydajny, stanowig nie-
odtaczny element kodu zwigzanego z przekazywaniem informacji.

Dzieki CLIL na pierwszym etapie edukacyjnym przyzwyczajamy miodych
ludzi do funkcjonowania w globalnej, dynamicznie zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci. Musimy pamieta¢, ze jezyk obcy stat sie no$nikiem umiejetnosci
i informacji, kluczem do wielu drzwi, za ktérymi ukryte sg dziedziny wiedzy
pozwalajace poszerzaé horyzonty i rozwija¢ kompetencje kluczowe XXI w.
Wydawac¢ by sie moglo, ze szkota jest na to przygotowana, a nauczycie-
le przekonani o stuszno$ci wdrazania innowacji i rozwigzan o charakterze
dwujezycznym. A jednak... Pojawia sie strach i niepokéj zwigzany z nie-
znanym. Wielu nauczycieli, w obawie przed krytykg oraz brakiem wiary we
wiasne umiejetnosci, rezygnuje z mozliwosci doskonalenia w kierunku uzy-
skania kwalifikacji do nauczania przedmiotow dwujezycznych. Warto mie¢

' Future Work Skills 2020 Report, Phoenix 2020 [online:] https://www.iftf.org/future-
workskills/ (dostep: 26 sierpnia 2021).
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Granice mojego jezyka sg granicami mojego $wiata.
L. Wittgenstein

Pierwsza Dwujezyczna
Szkota Podstawowa
w Kielcach (w ramach

2015/2016 Kolegium Jezykow Obcych)

Pierwsze Dwujezyczne
Liceum Ogdlnoksztalcace
w Kielcach (w ramach
Kolegium Jgzykéw Obcych)

2016/2017
I Liceum Ogoinoksztaicace
im. Marii Skiodowskiej-Curie
w Konskich
Szkola Podstawowa
im. Jana Kochanowskiego
w Piekoszowie
2017/2018

Szkola Podstawowa
z Oddziatami Dwujezycznymi
im.Jana Pawia Il w Bolminie

Liceum Ogolnoksztaicace
Collegium Gostomianum
w Sandomierzu

HISTORIA

Szkola Podstawowa
im. Jarostawa Iwaszkiewicza
w Sandomierzu

Szkola Podstawowa
im. Kamili i J6zefa Spytkow
w Mircu

Zespdt Szkot Publicznych
w Szewnie

2019/2020

Zespot Szkot w Rudkach
2020/2021

Liceum Ogélnoksztaicace
im. kard. Stefana Wyszyriskiego
w Staszowie

Szkola Podstawowa
im. mjr. Jana Piwnika ,Ponurego”
w Starachowicach

2021/2022

| Liceum Ogolnoksztatcace
im. Juliusza Slowackiego
'w Skarzysku-Kamiennej

na uwadze, iz budujac kapitat spoteczny regionu, szkota musi otworzy¢ sie
na nowosci, innowacje i wyzwania. Sg to zmienne charakteryzujace zawdd
nauczyciela. Podjete przez kilkanascie $wietokrzyskich placéwek dziatania
pokazuja, ze warto zainwestowac w siebie i poméc mtodym ludziom w moz-
liwie najlepszej aklimatyzacji do globalizacji i translanguagingu.

Metoda CLIL jeszcze pie¢ lat temu byta innowacja. Z kazdym rokiem zmienia
sig jej funkcjonalno$¢ i zastosowanie. Zintegrowane nauczanie przedmioto-
wo-jezykowe staje sie istotnym narzedziem, kluczem pozwalajacym otwo-
rzy¢ kolejne, jeszcze bardziej nowatorskie drzwi. Utatwiony dostep do wie-
dzy i otwartych zasobdw internetowych, jak rowniez social media i coraz to
bardziej widoczna kultura porozumiewania sie w jezykach obcych pozwalaja
na tworzenie interesujgcych lekcji skorelowanych z podstawg programowa.
W XXI w. kazdy nauczyciel jest zobowigzany do petnienia funkcji coacha
i mentora akceptujacego i wprowadzajacego zmiany.

Umiejetno$¢ i zdolnos¢ do rozumienia koncepciji, ktdre wykraczajq poza
zasieg jednej dyscypliny, to jedna z kompetencji przysztosci wskazanych
w raporcie Future Work Skills 2020, ktérego podstawg byto badanie prze-
prowadzone przez Institute for the Future i University of Phoenix. Absolutnie
niezbedne okazuje si¢ wiec wprowadzenie mtodego cztowieka w realny
$wiat, pokazanie mu, jak rézne dziedziny wiedzy tacza sie ze soba. Integra-
cja tresci przedmiotowych z jezykowymi w ramach CLIL umozliwia doktad-
niejszq analiz¢ problemu, co przekiada sig na bardziej efektywna i efektow-
ng kondycje kapitatu przysztosci, jaki stanowig mtodzi ludzie.

Izabela Krzak-Borkowska
konsultantka SCDN
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DWUJEZYCZNOSC

w szkotach w wojewodztwie swietokrzyskim -

formalnie i realnie

Znajomosc jezykow obcych we wspofczesnym swiecie jest koniecznoScig. Praca, zZycie osobiste,
podroZzowanie opierajg sie na sprawnym postugiwaniu sie co najmniej jednym jezykiem obcym,

zazwyczayj jezykiem angielskim.

obecnych czasach miodzi ludzie majg szereg mozliwosci nauki
W jezykdw — od samoksztatcenia, poprzez korzystanie z zasobéw

internetowych, aplikacji, dostepnych podrecznikéw, szkét jezy-
kowych i szkolnictwa publicznego. W przypadku tych ostatnich idea nauki
jezykow obcych jest z roku na rok wzmacniania — jedng z form wsparcia
okazuje sie mozliwos¢ tworzenia szkot dwujezycznych oraz szkot z oddzia-
tami dwujezycznymi.

Pomyst wprowadzenia nauczania w dwdch jezykach w szkole nie bierze sie
znikad. MozZliwe, ze w szkole uczniowie wykazuja szczegolnie zaintereso-
wanie nauka jezykéw obcych, biorg udziat w konkursach i projektach jezy-
kowych, szkote odwiedzajg native speakerzy, a nauczyciele jezykow obcych
to pasjonaci swojego przedmiotu. Moze nauczyciele badz dyrektor szkoty
widzieli podobny pomyst w innej szkole? Nawet jesli pojawi sie wiele prze-
stanek za utworzeniem oddziatéw dwujezycznych, pomyst ten nalezy do$¢
drobiazgowo skonfrontowa¢ z realiami we wiasnej placowce.

Najpierw zadajemy sobie pytanie, czy formalnie w naszej szkole mozemy
zorganizowac nauczanie dwujezyczne — czy mamy nauczycieli z odpowied-
nimi kwalifikacjami oraz baze lokalowa. Bez spetnienia tych warunkéw nie
ma co rusza¢ dalej — sg one koniecznoscia. Jesli te warunki sg spetnione,
dyrektor szkoty moze tez w perspektywie pomysle¢ np. o dofinansowaniu dla
szkolen dla nauczycieli w celu zdobycia przez nich dodatkowych kwalifikacji.
Nastepnie nalezy sie zastanowic, czy w szkole znajdzie sie grupa uczniéw,
a co za tym idzie rodzicdw, zainteresowanych byciem w klasie dwujezycznej.
Po poczatkowym momencie entuzjazmu zawsze pojawiajg si¢ watpliwosci —
dodatkowe godziny, wiele tresci w jezyku obcym. Moga one ostudzi¢ zapat
juz na starcie. Warto rzeczowo przedstawic ten pomyst rodzicom i uczniom,
zebra¢ ich uwagi, wyjasni¢ ewentualne watpliwosci.

Teraz dochodzimy do kolejnego kroku — troche formalnego, gdyz nasz po-
myst musimy przedstawi¢ organowi prowadzacemu szkote. Jak zawsze
w przypadku zmian organizacyjnych w funkcjonowaniu placéwki, ,zielone
Swiatlo” od organu prowadzacego na planowane zmiany jest niezbedne.
Tutaj nie ma sprecyzowanej formalnej drogi uzyskania zgody — moze to sie
odby¢ w formie porozumienia, rozmowy, ale do kompletu dokumentacji war-
to dotgczy¢ pisemne porozumienie.

Pozytywny efekt uzgodnienia decyzji o powstaniu szkoty dwujezycznej lub
szkoty z oddziatami dwujezycznymi uruchamia lawine czynnosci czysto
formalnych, ktére nalezy dopetni¢ praktycznie od pofowy roku szkolnego.
Sporo dzieje sie juz w styczniu, kiedy to organ prowadzacy okresla terminy
przeprowadzania postepowania rekrutacyjnego i postepowania uzupetia-
jacego, w tym terminy sktadania dokumentéw do oddziatéw dwujezycznych
oraz podaje do publicznej wiadomosci kryteria brane pod uwage w poste-
powaniu rekrutacyjnym i uzupetniajgcym oraz dokumenty niezbedne do
potwierdzenia spetnienia tych kryteriéw, a takze liczbe punktéw mozliwg do
uzyskania za poszczegolne kryteria.

Do konca stycznia kurator o$wiaty okre$la terminy przeprowadzania po-
stepowania rekrutacyjnego i uzupetniajgcego, w tym terminy sktadania do-
kumentéw do klas wstepnych. Nalezy pamietac, iz nie trzeba podejmowac
uchwaly intencyjnej o zamiarze utworzenia takiego oddziatu, zawiadamia¢

do konca lutego rodzicow i kuratora, uzyskiwa¢ pozytywnej opinii kuratora
o$wiaty, a potem podejmowa¢ uchwaty ostatecznej. Utworzenie oddziatu
dwujezycznego nie stanowi przeksztatcenia szkoty. W nazwie szkoty dwu-
jezycznej pojawi sie stowo ,dwujezyczna’, natomiast w przypadku szkoty
z oddziatami moze sie nazwa powigkszy¢ o zapis: ,z oddziatami dwujgzycz-
nymi”. Warto zaznaczy¢, iz dla szkoty dwujezycznej nie ustala sie obwoddw.
Jednym z kolejnych krokéw sg tez zmiany w statucie szkoty, ktore powinny
zosta¢ dokonane najpdzniej przed rozpoczeciem nowego roku szkolnego.
Statut szkoty musi okre$la¢ organizacje oddziatéw dwujezycznych - w ja-
kim jezyku obcym, obok jezyka ojczystego, bedzie prowadzone nauczanie
w szkole oraz klas wstepnych (dotyczy szkét ponadpodstawowych, w kto-
rych funkcjonujg oddziaty dwujezyczne) z uwzglednieniem organizacji na-
uczania i oceniania w tych oddziatach oraz zasad postepowania rekrutacyj-
nego i uzupetniajacego.

Dyrektor publicznej szkoty do korica lutego, a w przypadku publicznych
szk&t, w ktorych zajecia dydaktyczno-wychowawcze rozpoczynajg sie
w pierwszym powszednim dniu lutego — do korica wrze$nia, podaje do pu-
blicznej wiadomosci odpowiednio informacje o jezyku obcym, ktéry jest je-
zykiem nauczania albo drugim jezykiem nauczania w danej szkole, oddziale
lub klasie. Opracowuje takze regulamin postepowania rekrutacyjnego i uzu-
petniajacego — zasady i kryteria rekrutacji - do oddziatow dwujezycznych
z terminarzem.

W czasie rekrutacji nalezy pamieta¢, iz do oddziatu dwujezycznego w pu-
blicznej szkole podstawowej przyjmuje sie w pierwszej kolejnosci ucznia tej
szkoly, ktory otrzymat promocje do klasy VI, a nastepnie tego, ktory uzyskat
pozytywny wynik sprawdzianu predyspozycji jezykowych przeprowadzane-
go na warunkach ustalonych przez rade pedagogiczna.

Teraz pozostaje juz tylko umieszczenie klas dwujezycznych w arkuszu orga-
nizacji szkoly, ktory jest przedstawiany do zaopiniowania przez organ nad-
zoru pedagogicznego oraz zwigzki zawodowe.

Kilka faktéw odnosnie tworzenia oddziatéw dwujezycznych:

oddziaty dwujezyczne sq tworzone w szkotach publicznych i niepublicz-
nych z wyjatkiem szkét artystycznych, branzowych szkét | stopnia, bran-
zowych szkot I stopnia i szkét policealnych;

w przypadku szkoty podstawowej oddziaty dwujezyczne tworzy si¢ po-
czawszy od klasy VII, natomiast w szkotach ponadpodstawowych mogq
one byc tworzone od klasy |;

w liceach ogdlnoksztatcacych dwujezycznych, liceach ogdinoksztat-
cacych z oddziatami dwujezycznymi, technikach dwujezycznych,
technikach z oddziatami dwujezycznymi mogg byé tworzone klasy
wstepne przygotowujace uczniéw do kontynuowania nauki w oddzia-
tach dwujezycznych w tych liceach i technikach; po ukoficzeniu klasy
wstepnej uczen w kolejnym roku szkolnym kontynuuje nauke w klasie
pierwszej oddziatu dwujezycznego w szkole, w ktorej uczeszczat do
klasy wstepnej, gdyz nie podlega ocenianiu, klasyfikowaniu i promo-
waniu; klasa wstepna to dodatkowy rok nauki jezyka obcego — nauka
wydtuza sie do pieciu lat w przypadku liceum ogéinoksztatcacego lub
do szesciu lat w przypadku technikum; tygodniowy wymiar godzin
w klasie wstepnej to: osiemnascie godzin nauki jezyka obcego be-
dacego drugim jezykiem nauczania, dwie godziny jezyka polskiego,
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dwie godziny matematyki, trzy godziny wychowania fizycznego, jedna
godzina zaje¢ z wychowawcag; do uczniéw klasy wstepnej nie stosuje
sie przepisow rozdziatu 3a ustawy o systemie o$wiaty dotyczacych
oceniania i klasyfikacji;

nauczanie w szkole dwujezycznej lub w szkole z oddziatami dwujezycz-
nymi jest prowadzone w dwdch jezykach - polskim oraz obcym nowo-
zytnym bedacym drugim jezykiem nauczania, przy czym prowadzone
w dwdch jezykach sg co najmniej dwa zajecia edukacyjne, z wyjatkiem
zaje¢ obejmujacych jezyk polski, czes¢ historii dotyczacej historii Polski
i cze$¢ geografii dotyczacej geografii Polski, w tym co najmniej jedne za-
jecia edukacyjne wybrane sposrdd zaje¢ obejmujacych: biologie, chemie,
fizyke, cze$¢ geografii odnoszacej sie do geografii ogolnej, czes¢ historii
odnoszace;j sie do historii powszechnej lub matematyke.

W wojewodztwie Swigtokrzyskim z roku na rok przybywa szkét zaintereso-
wanych nauczaniem dwujezycznym. Wiele z nich prowadzi zajecia jezy-

kowe w formie innowacji, natomiast w trzynastu szkotach — w tym w o$miu
szkotach podstawowych i w pieciu liceach ogélnoksztatcacych, postano-
wiono formalnie wprowadzi¢ oddziaty dwujezyczne. W prawie wszystkich
szkotach jezykiem nauczania dwujezycznego jest jezyk angielski, ale
jedna z nich prowadzi zajecia w jezyku niemieckim. Przedmioty, ktére sg
nauczane w formie dwujezycznej w naszym wojewddztwie to: historia,
matematyka, wiedza o spoteczenstwie, chemia, biologia, geografia, infor-
matyka, wychowanie fizyczne, muzyka, plastyka i etyka. Warto podkreslic,
ze wiele szkdt z oddziatami dwujezycznymi w wojewddztwie Swietokrzy-
skim prowadzi dodatkowe dziatania z zakresu nauki jezykéw obcych,
tj. wdraza projekty jezykowe od najmtodszych klas, tworzy innowacje, za-
prasza native speakerow, bierze udziat w projektach miedzynarodowych,
np. Erasmus+ czy w wymianie pomiedzy szkotami z Polski i USA Future
Leaders Exchange (FLEX).

Piotr Zimoch
wizytator Kuratorium Os$wiaty w Kielcach

Rok w USA - program FLEX

Mozliwosc spedzenia jednego roku w amerykanskiej szkole oraz zamieszkania z amerykanskg rodzing
to marzenie niejednego nastolatka czy nastolatki. Okazuje sie, ze takg szanse daje program Future
Leaders Exchange (FLEX) dla uczniéw szkét ponadpodstawowych.

Program FLEX powstat w 1992 r. dzigki senatorowi Billowi Bradleyowi,
ktory twierdzit, ze najlepszy sposob na zapewnienie trwatego pokoju i po-
rozumienia miedzy USA a Eurazja, to umozliwienie mtodym ludziom ze
starego kontynentu poznanie amerykanskiej demokracji i kultury z tzw.
pierwszej reki. W ten sposob uruchomiono od 1993 r. program wymiany
kulturowej w petni finansowany przez Departament Stanu USA. Obec-
nie program obejmuje 22 kraje: Armenie, Azerbejdzan, Czechy, Estonie,
Gruzje, Grecje, Wegry, Kazachstan, Kirgistan, totwe, Litwe, Motdawig,
Mongolie, Czarnogére, Polske, Rumunie, Serbie, Stowacje, Tadzykistan,
Turkmenistan, Ukraine i Uzbekistan.

Co roku okoto 35 000 uczniéw stara sie o zdobycie stypendiéw FLEX
w swoich krajach. Dzigki stypendium na rok zostajg uczniami jednej ze
szkdt w USA, gdzie oprocz regularnych zaje¢ sg zobowigzani do udziatu
w réznych pracach z zakresu wolontariatu. Przez ten czas korzystajg z go-
Scinnosci amerykanskich rodzin, dzigki czemu moga jeszcze lepiej pozna¢
amerykanskie warto$ci, ale tez przyblizy¢ Amerykanom wiedze o swoim
ojczystym kraju. Pobyt w USA w opinii uczestnikéw wymiany pomogt zdo-
by¢ odpowiednig wiedze i kompetencje, nie tylko jezykowe, ale i spoteczne,
ktore s wielokrotnie wykorzystywane w lokalnych spotecznosciach. Od po-
czatku programu, tj. od pierwszej wymiany z 1993 r. uczestniczyto w nim
29 000 alumnow, w tym 380 z niepetnosprawno$ciami. Przefozyto sie to na
1500 000 godzin pracy spotecznej w USA.

Przygoda z programem FLEX nie kofczy sie w momencie powrotu do
kraju. Uczestnicy dotaczajg do silnej miedzynarodowej sieci wspieranej
przez Program Alumnéw FLEX, ktory oferuje wsparcie poprzez dotacje
i rozw6j zawodowy. Czesto, juz prywatnie, odwiedzajg poznane w USA
osoby. Dzigki zdobytej wiedzy i kompetencjom realizujg sie zawodowo
w wielu dziedzinach, np. w sektorze rzadowym, biznesie, non profit, edu-
kacji i dziennikarstwie.

W naszym kraju program FLEX dziata od 2015 r. Pierwsza grupa liczyta trzy-
dziestu uczniow szkét Srednich. W roku 2017/2018 wyjechato 31 uczniéw,
w roku 2018/2019 - 43 finalistéw, podobnie w roku 2019/2020 FLEX powitat
kolejnych 43 uczniéw. Edycja programu FLEX na rok szkolny 2020/2021
odbyta sig w sposdb wirtualny. W 2021 r. program powrdcit do realnych form
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wymiany i w sierpniu 41 finalistow udato sie do US. Po powrocie do kraju
alumni mogaq liczy¢ na pomoc mentoréw, z ktérymi pracujg przez rok nad
zaimplementowaniem zdobytej wiedzy i kompetencji w lokalnych spotecz-
no$ciach, np. poprzez realizacje projektow.

Od poczatku do programu FLEX w wojewddztwie $wietokrzyskim zgtosito
sie ponad 340 uczniow. Udato sie to dwoém finalistkom - uczennicy VI Li-
ceum Ogdlnoksztatcacego im. Juliusza Stowackiego w Kielcach oraz uczen-
nicy Il Liceum Ogélnoksztatcacego z Oddziatami Dwujezycznymi im. Marii
Sktodowskiej-Curie w Konskich, ktéra w roku szkolnym 2021/2022 przebywa
w USA. Od 2018 r. Kuratorium Os$wiaty w Kielcach prowadzi kampanie pro-
mujace program.

W Polsce ustalono nastepujace kryteria na rok szkolny 2022/2023:
w programie moze wzig¢ udziat uczen pierwszej, drugiej lub trzeciej klasy
liceum czy technikum;
uczen musi posiadac polskie obywatelstwo; osoby z podwdjnym obywa-
telstwem polskim oraz amerykanskim nie moga bra¢ udziatu w programie;
data urodzenia kandydata miesci sie w przedziale czasowym 15 lipca
2004 r.-15 lipca 2007 r., a w przypadku 0séb z niepetnosprawnoscig
15 lutego 2004 r.-15 lipca 2007 r.;
kandydat zna jezyk angielski w stopniu komunikatywnym, co zostanie
sprawdzone testem ELTiS (The English Language Test for International
Students);
kandydat spetnia wymogi odnosnie uzyskania wizy USA oraz nie spedzit
wigcej niz dziewigcdziesiat dni w ciggu ostatnich pieciu lat w USA;
osoba aplikujgca powinna uzyskiwaé minimum dobre wyniki w nauce.

Wiecej informacji na temat programu FLEX znajduje sie na stronach:
https://poland.americancouncils.org/flex oraz http://discoverflex.org

Wystanie zgtoszenia to dopiero poczatek procesu. Uczniowie przechodzg
przez szereg roéznych etapdw postepowania rekrutacyjnego, ktérego celem
jest wylonienie kandydatéw gotowych do spedzenia jednego roku w ame-
rykanskiej szkole zgodnie z zatozeniami programu. Pétfinalisci, czyli osoby,



ktorych zgtoszenia zostaty pozytywnie zweryfikowane pod katem formalnym,
zostajg zaproszeni wraz z rodzicami na spotkanie informacyjne oraz odbeda,
rozmowe z pracownikami American Councils. W kwestii kompetencii jezy-
kowych przejda testy jezykowe ELTiS. Biegta znajomo$¢ jezyka angielskie-
go jest bardzo wazna, jednak, jak podkreslaja organizatorzy programu, nie
jest to kluczowy element procesu rekrutacji. W czasie spotkan kandydaci
bedg pisa¢ eseje pokazujgce ich kompetencje zaréwno jezykowe, jak i spo-
teczne. Uczniowie bedg mieli dziesie¢ dni na wypetnienie kompleksowej
aplikacji online. Potencjalni uczestnicy wymiany zobowigzani zostang do
przedstawienia zaswiadczenia dotyczacego stanu zdrowia pozwalajacego
na roczny wyjazd do USA.

Proces rekrutacji konczy sie wiosng, natomiast wyniki pojawiaja sie w poto-
wie maja. Wytonieni do uczestnictwa w programie uczniowie odbedg spo-
tkania przygotowujace do wyjazdu w ich kraju na przetomie czerwca i lipca,
a na przefomie lipca i sierpnia udadzg sie¢ do USA. Uczniowie wréca do
Polski w maju lub czerwcu kolejnego roku - jest to data wyznaczona przez
American Councils. W zwigzku z pandemig koronawirusa niektore elemen-
ty procesu rekrutacji ulegajg zmianie i dostosowaniu do nowych obostrzen
i sytuacji w danym momencie.

Jakie koszty pokrywa program FLEX?

Dofinansowanie przez Departament Stanu USA obejmuje:

o podréz z miejsca zamieszkania do USA do rodziny goszczacej oraz po-
wrot z USA;

miesieczne stypendium na wtasne wydatki;

zakwaterowanie u rodziny goszczacej w USA na jeden rok;

program szkolny w amerykanskiej szkole $redniej;

szkolenie przedwyjazdowe w Polsce;

ubezpieczenie medyczne, z wytaczeniem stwierdzonych choréb przewle-
ktych oraz opieki stomatologiczne;.

Program FLEX nie pokrywa kosztdw otrzymania paszportu, osobistych wy-
datkéw wykraczajacych poza miesieczne stypendium przyznane w ramach
programu oraz kosztdw zwigzanych z dodatkowym bagazem, rachunkami
telefonicznymi i optatami za korzystanie z Internetu.

Co o programie FLEX méwi Piotr Dobrosz, koordynator programu

z ramienia American Councils?

,10, co dla mnie w tym programie jest najwspanialszg rzeczg, to przede
wszystkim mozliwo$¢ poznania kultury amerykanskiej. Z jednej strony wszy-
scy zyjemy w $wiecie, ktory jest zdominowany przez te kulture, lecz wiem
z wtasnego do$wiadczenia, ze jak juz sie jest w USA, w szczegdlnosci nie
w wielkim miescie jak Nowy Jork, Los Angeles czy Houston, to nagle Stany
Zjednoczone okazuijg sig¢ czym$ zupetnie innym. Uczniowie mieszkajg w ma-
tej miejscowosci, wszyscy sie znaja, majg swoje ulubione sklepy, w ktérych
robig zakupy, chodzg na wspdlne wydarzenia organizowane przez wiadze
lokalne, w ktdrych uczestniczg praktycznie wszyscy mieszkancy. Stajq sie
czescig wspolnoty, dla ktorej bardzo wazne jest poczucie odpowiedzialno$ci
nie tylko za swdj ogrodek, ale za ogrodek sasiada i droge. To $wietne uczu-
cie, kiedy widzisz, jak dziata zorganizowane spoteczenstwo obywatelskie.
Nie mozna réwniez zapomnie¢, ze po roku spedzonym w USA taki uczen
bedzie po prostu méwit perfekcyjnie po angielsku — a to juz jest ogromna
zaleta na rynku pracy. Mysle, ze dla 0s6b w wieku 15-16 lat wyjazd na rok
tak daleko to prawdziwa szkota zycia, odpowiedzialnosci, dorosto$ci, wy-
trwato$ci oraz przedsigbiorczosci.”

Co o programie FLEX méwia uczestnicy wymiany?

Martyna Olkiewicz stwierdza: ,Zakochatam si¢ w tenisie i na pewno bede
kontynuowa¢ gre w Polsce. Bycie czeScig druzyny jest zdecydowanie
jednym z najlepszych doswiadczeh mojej wymiany. Poznatam mnéstwo
wspaniatych ludzi, ktérzy zawsze byli ogromnym wsparciem i motywato-
rem. Nigdy nie zapomne jednego turnieju, gdy w trzydziestu stopniach
Celsjusza gratam swoj finatowy mecz o trzecie miejsce. Cata druzyna ze-
brata si¢ pod kortem, aby mi kibicowa¢. Mecz byt do$¢ ciezki i dtugi, ale
finalnie udato mi si¢ wygra¢ jednym setem. Byto to niezapomniane uczu-
cie. Poptakatam sie ze szcze$cia. Nigdy nie pomyslatabym, ze chodzenie
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do szkoly bedzie dla mnie takg przyjemno$ciq. Zawsze tyle rzeczy sie
dzieje, ze nie ma czasu na nude. W pierwszym semestrze bytam czgscig
cross country, czyli biegania dystansowego, a pdzniej po zakofczeniu se-
zonu przerzucitam sie na tenis. Bytam tez zaangazowana w samorzad
uczniowski, teatr i klub artystyczny”.

Julia Szukata przyznaje: ,Spedzenie o$miu miesiecy w amerykanskiej szko-
le pozwolito mi na spetienie wielu marzen. Dzigki swoim niezwyktym na-
uczycielom zaczetam gra¢ na skrzypcach i szybko okazato sie, ze stato sie
to moim ulubionym sposobem spedzania czasu wolnego. Nie mogtabym nie
wspomniec¢ o koncertach ze swoim chorem, ktdre w fatwy sposéb staty sie
jednymi z moich ulubionych wspomnien z catego roku wymiany. Nigdy nie
przypuszczatabym, ze teatr okaze sie tak wciggajaca pasjq’.

Co o wyjezdzie uczennicy do USA w ramach programu FLEX mowi
Beata Salata, dyrektor Il Liceum Ogodlnoksztatcacego z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Marii Sklodowskiej-Curie w Koniskich?

,Bardzo sie ciesze, ze uczennica naszej szkoty uczestniczy w biezacym
roku szkolnym w programie FLEX, dzieki czemu moze spedzi¢ rok w ame-
rykanskiej szkole. Jest to dla szkoty wyréznienie i forma promocji placowki,
takze pod katem nauczania jezykéw obcych, co u nas jest szczegolnie
wazne, gdyz od 2017 r. w naszym liceum funkcjonujg oddziaty dwujezycz-
ne. Nasza uczennica jest niezwykle ambitng osobg i wierze, ze dzigki
programowi FLEX bedzie miata mozliwo$¢ sprawdzenia swoich zdolno-
§ci, umiejetnosci i predyspozycji w odmiennych warunkach kulturowych.
Z pewnoscig podniesie swoje kompetencije jezykowe i spoteczne. A co dla
nas bardzo wazne, bedzie petni¢ role ambasadora naszego kraju, regionu,
ale tez i szkoty.”

Piotr Zimoch
wizytator Kuratorium Os$wiaty w Kielcach
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MISSION POSS'BLE, czyli bycie nauczycielem

prowadzacym zajecia dwujezyczne

2009 r. Rada Unii Europejskiej zaktadata, ze 1/5 obywateli Unii
W konczacych studia oraz 6% mtodych obywateli z wyksztatce-

niem zawodowym wezmie udziat w zagranicznym pobycie edu-
kacyjnym lub zawodowym. Oczekiwania te okazaty si¢ zbyt wygérowane
zwilaszcza dla polskich obywateli, jednak mozliwos¢ podrézowania, dostepu
do zagranicznych uczelni oraz podejmowania pracy w wielonarodowych fir-
mach pozostajq w zasiegu kazdego absolwenta polskiej szkoty'. Mobilno$¢
zawodowa i edukacyjna wigze sie z naukg jezyka obcego, ale tez specjali-
stycznego lub zawodowego, co czesto jest trudne lub niemozliwe do realiza-
cji na lekcjach jezyka obcego. Wsparciem moze by¢ nauczanie dwujezyczne
taczace tresci przedmiotowe i jezykowe.

Wspotczesni miodzi ludzie zyjq w sieci. Tam szukajg nie tylko rozrywki,
ale takze informacii, rowniez w jezykach obcych, potrzebnych do realizacji
swoich celdéw poznawczych zwigzanych i niezwigzanych z naukg szkolng,
czy zajeciami zawodowymi. Edukacja dwujezyczna utatwia korzystanie
z tych zasobdw, poniewaz uczen wdrazany jest do pozyskiwania wiedzy
ze zrodet obcojezycznych. Wspdtczesni uczniowie i ich rodzice majg wy-
sokie wymagania odno$nie skutecznosci, ale réwniez atrakcyjnosci zaje¢
dydaktycznych?. Edukacja dwujezyczna oferuje réznorodnos$¢ tematyczng
i metodyczng podnoszaca motywacje do nauki.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r.
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U.
z 2020 r., poz. 1289) precyzyjnie okre$la kwalifikacje nauczycieli edukacii
dwujezycznej. W uproszczeniu, nauczanie dwujezyczne moze realizowac:
nauczyciel przedmiotu, ktory postuguje sie jezykiem obcym na poziomie
co najmniej B2 udokumentowany wymaganym certyfikatem;
nauczyciel jezyka obcego, ktory uzyskat dodatkowe kwalifikacje do na-
uczania przedmiotu niejezykowego.

Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie dwujezycznym naprawde inte-
resuje sie przedmiotem, ktérego uczy. Stale pogtebia swojg wiedze mery-
toryczng, korzystajac ze zrddet w jezyku, w ktérym naucza. W ten sposéb
aktualizuje swojg wiedze przedmiotowa i doskonali jezyk. Wie, gdzie szu-
ka¢ informacji ze swojej dziedziny i umie przekazywa¢ wiedze naukowg
w sposéb odpowiedni do poziomu uczniéw. Nie zapomina o od$wiezaniu
repertuaru metod nauczania swojego przedmiotu. Pamieta, ze autentycz-
ny entuzjazm dla nauczanych tresci udziela si¢ uczniom i wzmacnia ich
motywacje.

Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie dwujezycznym lubi jezyk obcy,
ktorym sie postuguje i pracuje nad podwyzszaniem swoich kompetencji je-
zykowych nie tylko w zakresie zwigzanym z przedmiotem, ale réwniez w za-
kresie codziennej, swobodnej komunikacji. Stara sig, aby jezyk uzywany na
lekcjach brzmiat naturalnie i swobodnie. Komunikuje sig z uczniami w jezyku
obcym. Jesli nie jest filologiem, poznaje podstawowe zatozenia metodyki
nauczania jezyka obcego lub zasiega czesto porady kolegow specjalistow,
przygotowujac zajecia dwujezyczne.

Warto przeczytac¢

Clegg J., Teacher collaboration in CLIL [online:] www.onestopenglish.com/clil/
methodology/articles/article-teacher-collaboration-in-clil/157768.article.

Dale L., Tanner R., CLIL Activities. A resource for subject and language teachers,
Cambridge 2012.

" D. Padzik, Nauczyciel XXI wieku — role i wyzwania, ,Jezyki Obce w Szkole” 2021,
nr2,s.83-88.
2 Tamze.
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Wysokie kompetencje w zakresie technologii informacyjnej sq absolutnie
konieczne. Nauczyciel prowadzacy lekcje dwujezyczne nie moze bazowaé
na podreczniku i gotowych materiatach. Przygotowujac lekcje dwujezyczne,
korzysta w duzej mierze z otwartych zasob6w internetowych, opracowuje
wiasne prezentacje, testy i ankiety, wprowadza elementy grywalizacji. Jest
przewodnikiem uczniéw samodzielnie szukajacych informacji w sieci, musi
wiec umie¢ sam bezpiecznie sie w niej poruszac.

Poniewaz uczenie si¢ w systemie dwujezycznym moze by¢ dla uczniow
wyzwaniem, nauczyciel zapewnia im wsparcie wymagajace wiedzy psy-
chologicznej, np. znajomosci inteligencji wielorakich, rozpoznawania sty-
[6w uczenia sig, typdw osobowosci i, w zalezno$ci od potrzeb, pomaga
uczniom znalez¢ optymalny dla nich sposéb pracy. Nauczyciel umie for-
mutowac informacje zwrotng, tak, aby uczniow dowarto$ciowywac i pod-
nosi¢ ich motywacje.

Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie dwujezycznym lubi i umie wspot-
pracowac z innymi. W obrebie jednej szkoly wspdtpraca obejmuje nauczy-
cieli uczacych przedmiotéw w systemie dwujezycznym oraz nauczycieli je-
zyka obcego pracujacych w oddziatach dwujezycznych. Wspotpraca moze
przebiegac takze na ptaszczyznie migdzyszkolnej i polegaC na organizacii
czy uczestnictwie w lekcjach pokazowych, udzielaniu si¢ na forach dysku-
syjnych, tworzeniu grup w mediach spoteczno$ciowych®. Nauczyciel uczacy
przedmiotu w systemie dwujezycznym stale przeprowadza autoewaluacje
swoich dziatan i jest gotowy modyfikowac treci oraz metody zaréwno na
goraco, w toku zaje¢, jak i dokonywaé zmian post factum, w nastepnym
cyklu zaje¢*. Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie dwujezycznym
jest samodzielny i pracowity. Czesto sam opracowuje autorski program na-
uczania dla swoich uczniéw. Dokonuje selekgji tresci przedmiotowych, ktore
beda nauczane w jezyku obcym. Sam tworzy scenariusze zaje¢, materiaty
dydaktyczne, karty pracy, konstruuje zadania i ¢wiczenia. Jest kreatywny,
lubi eksperymentowa¢, wprowadza¢ zmiany i modyfikacje. Do skutecznego
przedstawiania zagadnien przedmiotowych w jezyku obcym, tak aby byly
zrozumiate, potrzeba pomystowosci i czesto niekonwencjonalnego podej-
$cia. Nauczanie dwujezyczne wymaga dostosowania poziomu trudnosci
zaje¢ do potrzeb danej grupy, zwiekszonej indywidualizacji i rozmaitosci me-
todycznej, a wiec lekcje dwujezyczne w réznych grupach i rocznikach rzadko
wygladaja tak samo. Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie dwujezycz-
nym nie jest perfekcjonistg. Mozliwosci percepcyjne uczniow, np. w zakre-
sie liczby wprowadzanego stownictwa, sg ograniczone. Nauczyciel stosuje
metode matych krokéw, nie przyttacza uczniow wysokimi oczekiwaniami
zwlaszcza w zakresie jezyka. Nauczyciel uczacy przedmiotu w systemie
dwujezycznym nie jest typem kontrolujgcym. W nauczaniu dwujezycznym
sprawdzajg sie metody wymagajace samodzielno$ci ucznidw: lekcja odwro-
cona, projekty, rozwigzywanie probleméw i tym podobne. Nauczyciel uczacy
przedmiotu w systemie dwujezycznym toleruje btedy jezykowe niezaktéca-
jace sensu wypowiedzi, zacheca uczniéw do wypowiadania si¢ w obu je-
zykach i wyrazania swojego zdania. Jest energiczny, pogodny i zyczliwy.
Pozytywna energia udziela sie uczniom, podnosi motywacje, zacheca do
udziatu w zajeciach.

0d 2019 r. w wojewodztwie Swigtokrzyskim przybyto wiele szkét z oddzia-
tami dwujezycznymi. W kazdej z nich pracujg nauczyciele, ktérzy podjeli to
trudne wyzwanie i znakomicie sie z niego wywigzuja. A wiec jest to misja
mozliwa do wykonania.

Ewa Witczynska
konsultantka SCDN w Kielcach

® D. Gizynska, R. Martynow, Jak wspierac szkofy realizujgce edukacje dwujezyczna,
Warszawa 2018, s. 32-36.
* D. Padzik, Nauczyciel XXI wieku — role i wyzwania, dz.cyt.
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O DWUJEZYCZNOSCI

w Samorzadowym Publicznym
Przedszkolu w Strawczynie

N4
ERE Erasmus+

SECOND SOUL  Zmienia zycie, otwiera umysty

Postugiwanie sie jezykami obcymi staje sie wymogiem naszych czasoéw. Potrzebujemy ich znajomosci,
by poszerzy¢ mozliwo$ci zawodowe czy rozwijac swoje pasje.

Nauczanie jezyka obcego przyniesie najlepsze rezultaty, kiedy odby-

wac sie bedzie przy okazji wykonywania innych zadan, gdy jezyk obcy
bedzie narzedziem, a nie celem samym w sobie. Najlepszym rozwigzaniem
okazuje sie dwujezyczne podejsécie do nauczania, czyli takie, w ktorym uzy-
wamy dwaoch jezykdw — ojczystego i obcego.

N ajskuteczniejsze uczenie sie jest wtedy, kiedy dzieje sie naturalnie.

Jak to zrobi¢ w przedszkolu?

Zaczetam od zaje€ dwa czy trzy razy w tygodniu z piosenkami dostepnymi
w Internecie. Dzieci chetnie w nich uczestniczyty, nie przerazato je, ze mé-
wie w obcym dla nich jezyku. Nastepnie zwigkszytam czestotliwo$¢ zaje¢
w jezyku angielskim — bawiliSmy si¢ codziennie przez pét godziny. Wtedy
zobaczytam pierwsze owoce pracy. Do zabaw z piosenkami dotaczytam éwi-
czenia z kartami obrazkowymi, stuchanie krétkich bajeczek. Wiedziatam jed-
nak, ze mozna wiecej. Natrafitam na kurs Swietokrzyskie Inkubatory Dwu-
jezycznosci, prowadzony przez Izabele Krzak-Borkowska w Swigtokrzyskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach. To tam dowiedziatam sig
0 metodzie CLIL (ang. Content and Language Integrated Learning), ktéra
dotyczy zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego, czyli jed-
noczesnego przekazywania tresci nauczanego przedmiotu oraz elementéw
jezyka obcego.

Wersja soft, ktérg teraz stosuje, pozwala na wybranie tresci, zadan do re-
alizacji z dzie¢mi w jezyku obcym. To ja decyduje, co bedziemy robi¢ w je-
zyku polskim, a co w angielskim. Najwazniejszy jest cel dziatania. Jesli na
przyktad chce, bySmy usiedli na podiodze, to moge to powiedzie¢ w jezyku
polskim i dzieci usigda na podtodze. Moge tez powiedzie¢ w jezyku angiel-
skim — dzieci mnie zrozumiejg tak samo, jakbym to powiedziata po polsku
i zrobig to, o co je poprositam. Co jest wazne? Beda mie¢ kontakt z jezykiem
obcym, beda utrwala¢ zwroty, a o to nam przeciez chodzi.

This is how we do it

Kiedy do podstawy programowej wychowania przedszkolnego wpisano na-
uke jezyka obcego, a w rozporzadzeniu o kwalifikacjach nauczycieli okre$lo-
no poziom znajomosci jezykowej B2 jako minimum, by méc naucza¢ przed-
szkolaki, spotykatam sie z wieloma krytycznymi komentarzami. Méwiono, ze
nie potrzeba mie¢ certyfikatu FCE, Zeby pokaza¢ dzieciom obrazek i powie-
dzie¢, ze to a ball, a car... i moze rzeczywiscie. Chodzi tu tez o uczenie sie.
0Od samego patrzenia na fiszki stownictwa nam nie przybedzie. Jezyka trze-
ba uzywac w réznych kontekstach, w réznych sytuacjach. Nauczyciel, ktéry
swobodnie mowi w jezyku obcym, daje przedszkolakom mozliwos¢ ostucha-
nia si¢ z jezykiem, jego melodia, wymowa. Dzieci ucza sig go w konkretnym
kontekScie sytuacyjnym, w zabawie, poprzez piosenki, co pozwala na lepsze
jego opanowanie. Zasadny jest wiec wymog wskazany w rozporzadzeniu.

W Samorzadowym Publicznym Przedszkolu w Strawczynie obecnie trzy na-
uczycielki posiadajg kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego w przed-
szkolu, a cztery kolejne przygotowujg sie do egzaminu po$wiadczajacego
znajomos¢ jezyka, by w przysztosci mdc prowadzi¢ takie zajecia. Wiele
z nas ukonczylo kurs metodyczny organizowany przez Swietokrzyskie Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach. Idealnie bytoby, gdyby w kazdej
grupie pracowat nauczyciel z kwalifikacjami do nauczania jezyka obcego.

W roku szkolnym 2020/2021 dziataliSmy w oparciu o innowacje pedago-
giczng_ ,English is FUN", ktéra opracowatam wraz z nauczycielkami jezyka
angielskiego z naszego przedszkola — Angelikg Liwocha, Ewg Kukulska.

Fot. Z archiwvum SPP w Strawczynie

Zaktada ona prowadzenie zaje¢ dydaktycznych metodg CLIL dostosowang
do potrzeb i mozliwosci przedszkolakéw - czytanie ksigzeczek, Spiewanie
piosenek, gry i zabawy w jezyku angielskim. Staramy sie mowi¢ do dzieci
w jezyku angielskim jak najczesciej. Stosujemy proste komunikaty i polece-
nia. Dziataniami w ramach innowacji objete byty trzy grupy przedszkolne —
trzylatki i dwie grupy cztero- i pieciolatkow.

Szukamy réznych mozliwosci rozwoju. Z pomoca przyszedt program
Erasmus+ finansowany ze $rodkdw Unii Europejskiej. Wraz ze szkotami
i przedszkolami z Hiszpanii, Portugalii, Grecji i Macedonii Pétnocnej reali-
zujemy projekt ,Second Soul - learning a second language at an early age”.
Skupia on nauczycieli zainteresowanych tematyka dwujezycznosci. Kazdy
z nas robi to inaczej, dzieki czemu mozemy sie od siebie uczy¢, a zdobytg
wiedze i doswiadczenie wykorzystywa¢ w pracy z dzie¢mi. Opracowujemy
przewodniki na temat nauczania dwujezycznego oraz metody odwréconych
lekcji w nauczaniu dwujezycznym. W ten sposéb mamy zamiar zachecic do
stosowania tych rozwigzan w przedszkolach i szkotach oraz pokazac innym
osobom zainteresowanym dwujezyczno$cia, od czego mozna zacza¢. Pra-
gniemy réwniez podpowiedzie¢ rodzicom, jak moga w domu wspiera¢ swoje
dzieci w uczeniu sie drugiego jezyka.

Przedszkola publiczne formalnie nie moga by¢ dwujezyczne, ale moga pra-
cowac z wykorzystaniem réznych metod, opartych na wielojezycznosci.

Posiada¢ drugg dusze, jak twierdzit Karol Wielki, to by¢ bogatszym, pet-
niejszym, bardziej wyrozumialym, lepszym czlowiekiem. Swiadomos¢, ze
mozna stworzy¢ porozumienie z drugim cztowiekiem w jezyku, ktory nie jest
naszym jezykiem ojczystym, daje ogromna satysfakcje. Doswiadczenie tego
buduje wiare w siebie i poczucie, ze jest sie na tyle silnym, iz mozna zmie-
rzy¢ sie z tym, co przyniesie nam los. A w edukacji o to wtasnie chodzi - da¢
narzedzia, dzieki ktorym mozna zdoby¢ $wiat.

W naszym przedszkolu widzimy efekty dziatan, ktére motywujg do dalsze;
pracy. Metody, ktére stosujemy, przynosza dzieciom wiele korzysci, a ucze-
nie sie jezykdw obcych na pdzniejszych etapach edukacji bedzie tatwiejsze
i bardziej efektywne.

Dominika Wilk
SPP w Strawczynie
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ZDALNIE | DWUJEZYCZNIE - nasze poczatki

Podstawowej im. Stanistawa Staszica w Zespole Szkét w Rudkach

zostaty utworzone we wrze$niu 2020 r. Kilkuletnie przygotowania do
naszej dwujezycznosci byly zainspirowane przez dyrektor szkoty Aling Cie-
$le i nauczycielke jezyka angielskiego Marzene Koztowska, a wspierane tak-
ze przez wicedyrektor Bozene Jop. W rezultacie nauczyciele uczestniczyli
w szkoleniach i konferencjach poswieconych idei dwujezycznosci w szkole
oraz w sieciach wspotpracy Aktywne Inkubatory Dwujezycznosci czy Dwuje-
zycznie Zakreceni prowadzonych przez konsultantéw ze Swietokrzyskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach — Ewe Witczyniska i Izabele
Krzak-Borkowska.

P ierwsze formalne oddzialy dwujezyczne dla klas siodmych w Szkole

W tym czasie nauczycielki jezyka angielskiego — Agnieszka Jankowska
i Marzena Koztowska uzyskaty kwalifikacje do nauczania biologii i geografii,
natomiast trzeci nauczyciel jezyka angielskiego, Magdalena Mazur-Miynar-
czyk, petni funkcje szkolnego koordynatora ds. dwujgzyczno$ci — wspomaga
prowadzenie rekrutacji, dokumentacji i posredniczy w kontaktach z SCDN.
Taki model pracy zespotowej pomaga zréwnowazy¢ liczne obowigzki zwia-
zane z dwujezyczno$cig i rekomendujemy go innym szkotom.

W rezultacie wspomnianych dziatan uczniowie klas VII-VIII uczestnicza
w formalnej edukacji dwujezycznej na lekcjach biologii i geografii, a jezy-
kiem nauczania jest jezyk angielski. Warto nadmienic, iz w pierwszym roku
funkcjonowania oddziatéw dwujezycznych nasza szkofa jako placowka
realizujaca edukacje dwujezyczng otrzymata dodatkowe wsparcie SCDN
w postaci cyklu szkolen i konsultacji z Ewa Witczynskg w ramach projektu
,CLIL-owa szkota XXI wieku”.

Pierwsze lekcje dwujezyczne zrealizowano stacjonarnie we wrzesniu
i w pazdzierniku 2020 r. UmoZliwiaty one prace metodg CLIL w optymalnych
warunkach. Prowadzac zajecia, nauczyciele bezposrednio mogli obserwo-
wac reakcje uczniow na stosowany jezyk i metody pracy, na biezaco mody-
fikowa¢ dziatania i dostosowywa¢ przebieg lekcji do poziomu kompetencii
jezykowych i zaangazowania uczniéw. Duze znaczenie miata interesujaca
oprawa dydaktyczna, czyli pomoce przedmiotowe w pracowniach szkolnych
i dostep do materiatéw audiowizualnych w Internecie prezentowanych w do-
brej jako$ci na tablicach i monitorach interaktywnych. Zaréwno zajecia dwu-
jezyczne z biologii i geografii, jak i zajecia z jezyka angielskiego, bazowaty
na formach pracy w parach i grupach kluczowych dla rozwoju umiejetnosci
i wiedzy uczniéw. Niestety, kolejne miesigce nauki przyniosty edukacje zdal-
na, totez nauczyciele i uczniowie byli zmuszeni pracowaé w mniej sprzyja-
jacych warunkach.

Analizujgc do$wiadczenia
z tego czasu, nasi dwu-
jezyczni nauczyciele do-
strzegajq rozne aspekty
pracy zdalnej. Pozytywne
strony wynikaja przede
wszystkim z samej orga-
nizacji nauczania dwu-
jezycznego. Zwigkszony
wymiar zaje¢ jezyka an-
gielskiego w oddziatach
dwujezycznych do pieciu
lekcji tygodniowo i dwu-
jezyczne lekcje biologii
oraz geografii przyniosty
zdecydowanie pozytywne
efekty zauwazalne juz
w pierwszych tygodniach
nauki, a takze w kolej-
nych miesigcach pracy
zdalne;.
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Z obserwacji nauczycieli wynika, iz poszerzenie kontaktu z jezykiem an-
gielskim wptyneto zdecydowanie pozytywnie na rozwéj umiejetnosci je-
zykowych uczniéw. Liczba zaje¢ pozwala na doktadniejszg realizacje po-
szczegolnych zagadnien w tempie odpowiadajagcym uczniom i korelacje
tresci jezykowych z przedmiotowymi z biologii i z geografii. W rezultacie
dzieci chetniej zabieraty gtos na zajeciach, byly bardziej otwarte, rozwijaty
umiejetnosci jezykowe w szybszym tempie. Efekty te nauczyciele odno-
towali u wszystkich dzieci, zaréwno o wyzszym, jak i nizszym poziomie
kompetencji jezykowych. Postep dzieci byt zauwazalny w trakcie zaje¢
stacjonarnych i zdalnych, ale w przypadku tych ostatnich niestety w mniej-
szym stopniu.

Czynnikiem wspomagajacym prace na zajeciach jezykowych byt pod-
recznik — dwucze$ciowe repetytorium, ktdrego uktad bardzo dobrze
wspotgrat z poszerzong liczbg zaje¢. Byt on takze w pewnym stopniu
tematycznie skorelowany z zajeciami z geografii i miat wygodng oprawe
multimedialng. Niestety, z biologii taka korelacja miata miejsce tylko przy
kilku tematach. Lekcje zdalne przyczynity sie do wzrostu podstawowych
umiejetnosci TIK wsrdd dzieci i miodziezy - wigksza grupa uczniéw
niz przed pandemig dysponowata dostepem do Internetu i sprzetu TIK,
a w rezultacie mogta tez korzysta¢ z rdznych materiatéw anglojezycz-
nych online w trakcie zaje¢ i poza nimi.

Jednakze ogéIne zaangazowanie uczniow w zajecia zdalne zmniejszyto
sie w pordwnaniu ze stacjonarnymi z roznych powodow. Nasi nauczycie-
le wskazuja, iz brak bezposredniego kontaktu z uczniem uniemozliwiat
im ocene pracy ucznia na poziomie porownywalnym z pracg w szkole
i efektywno$¢ wspierania ucznia byta ich zdaniem nizsza niz w klasie
szkolnej. Podczas nauczania zdalnego uczniowie prezentowali inny
poziom samodzielnoSci, koncentracji czy motywacji do pracy. Na ich
zaangazowanie miaty wptyw dodatkowe czynniki, tj. aktualna sytuacja
rodzinna, jako$¢ potaczenia z Internetem czy stan sprzetu, z ktérego
korzystali - telefonow, laptopéw czy mikrofonéw oraz brak bezpo$red-

w parach i grupach.

Nauczyciele potwierdzajg, iz trudng strong pracy z oddziatami dwujezycz-
nymi bywa przygotowanie sie do samych zaje¢. Zwracajq uwage na brak
konkretnych podrecznikow, ktére stanowityby niezawodne Zrédto informacii
dla nich i uczniéw. Materiaty CLIL sq wprawdzie liczne i tatwo dostepne,
zwtaszcza w Internecie, ale rozproszone i ich przeglad bywa czasochtonny.
Brakuje podrecznikéw dostosowanych do potrzeb polskiej szkoty. Nauczy-
ciele podkreslali tez odpowiedzialnos¢, z jakg dobierajg stownictwo i jezyk
na poszczegblne lekcje dwujezyczne, aby jak najlepiej dostosowac sig do
aktualnych i przysztych potrzeb ucznidéw, a jednocze$nie nie obcigzac ich
treSciami o drugorzednym znaczeniu. Natomiast konieczno$¢ pracy zdalnej
sprawita, ze nauczyciele znaczaco rozbudowali wiasny warsztat pracy o me-
tody wykorzystujace materiaty TIK.

Podsumowujac doswiadczenia z zaje¢ dwujezycznych prowadzonych
zdalnie, nauczyciele podkre$laja wzrost kompetenciji jezykowych uczniéw,
a takze wiedzy i umiejetno$ci z biologii i geografii poprzez ich korelacje
z zajeciami z jezyka angielskiego. Istotng role odgrywa tez zwigkszenie
kompetencji TIK i dostep do Internetu dla wszystkich uczniéw, co w dal-
szej perspektywie poszerza ich horyzonty edukacyjne. Mimo trudno$ci
doswiadczanych przez ucznidw podczas zaje¢ zdalnych, edukacja dwuje-
zyczna jest postrzegana pozytywnie przez nich i ich rodzicéw, co $wiadczy
0 sukcesie naszego przedsiewzigcia. Potwierdzeniem tego jest fakt, iz
otwarcie kolejnych oddziatéw dwujezycznych od wrzeénia 2021 r. prze-
biegto szybko i sprawnie, spotkato sie rowniez z pozytywnym odbiorem
u ucznidw i ich rodzicow.

Magdalena Mazur-Miynarczyk
SP w Rudkach
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THREE STEPS TO CLIL - wyzwame edukacyjne

roku szkolnym 2019/2020 w Szkole Podstawowej nr 13 im. Wiady-
W stawa Jagielty w Kielcach zostata wdrozona innowacja pedagogicz-

na wykorzystujaca metode nauczania CLIL ,, Three steps to CLIL".
Poszukujac nowoczesnych rozwigzan dla lepszego funkcjonowania dzieci
i modziezy w Swiecie, podjeli$my jako jedna z niewielu szkot w wojewddz-
twie Swietokrzyskim decyzje o wdrozeniu innowacji CLIL. Dwujezyczno$¢
wzbudzita zainteresowanie nie tylko wsrdd nas, ale takze wsrod rodzicow
naszych uczniéw. Aktywne uczestnictwo w szkoleniach organizowanych
przez Swietokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach utwier-
dzito nas w przekonaniu, ze dwujezyczno$¢ otwiera wiele mozliwosci.

Pierwszym krokiem byto opracowanie i wdrozenie innowacji pedagogicznej
dostosowanej do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw w oparciu o podstawe pro-
gramowg nauczania wczesnoszkolnego w klasach I-lIl. Tematyka innowacji
,Three steps to CLIL” obejmuje nauczanie jezyka angielskiego metoda soft
CLIL w potgczeniu z obszarami z edukacji przyrodniczej, spotecznej i zdro-
wotnej. Zajecia prowadzone metodg CLIL wymagaty od nauczycieli wcze-
$niejszego przygotowania materiatow w korelacji z danymi obszarami eduka-
cyjnymi oraz pomystu. Nie majac wzorcéw, jak powinien wygladac przebieg
takich zajeC, wypracowatySmy wiasny system opierajacy si¢ na samodzielnym
przygotowywaniu kart pracy, ktére byly kluczowym srodkiem dydaktycznym,
tworzyty$my tzw. wklejki do zeszytow, przygotowywalysmy ciekawe materiaty
filmowe, tworzytySmy z klasa plakaty tematyczne, a nawet krétkie insceniza-
cje. Dzieki wspomnianym kartom pracy, ktére uczniowie przechowujg w odreb-
nych teczkach, mozemy stwierdzi¢, jak dany uczen poradzit sobie z zadaniem,
czy tresci przekazywane w jezyku angielskim byty dla niego zrozumiate.

Priorytetem byto zachecanie uczniéw do wiaczania si¢ do pracy i zabawy
z innymi. Przy wigkszosci zadan w grupach najwazniejsza okazywata sie
komunikacja miedzy dzie¢mi z uzyciem poznanego stownictwa. Naszg prace
wspomagaty narzedzia multimedialne, plansze, zasoby internetowe i podrecz-
niki dla klas mtodszych.Oprocz stosowania omawianej metody podczas trady-
cyjnych zaje¢ wykorzystywatySmy jej potencjat rowniez do realizacji projektow

DWUJEZYCZNOSC

Fot. Z archiwum szkoty

szkolnych i klasowych, m.in.: Safer Internet Day, Saint Patrick’s Day, Pumpkin
Day, Children’s Day, Carnival, Valentine’s Day, European Language Day.

Wdrozona innowacja przynosi oczekiwane efekty, o czym $wiadczy niedaw-
no przeprowadzona ankieta, w ktrej 97% rodzicéw wyraza che¢ kontynuacii
nauczania dwujezycznego na drugim etapie edukacyjnym. Innowacja stwa-
rza rowniez ciekawg oferte edukacyjng i wzrost konkurencyjnosci na rynku
edukacyjnym. Stanowi to podstawe do jeszcze wiekszych staran nauczycieli
w celu podnoszenia jakosci nauczania metodg CLIL.

Anna Manuli
SP nr 13 w Kielcach

Stanistaw Janusinski,
Jak dyrektor moze stac sie liderem
efektywnej zmiany w szkole?

w | Liceum Ogodélnoksztalcacym
im. Juliusza Stowackiego w Skarzysku-Kamiennej

li w Kielcach, wsparciu Kuratorium O$wiaty w Kielcach i przychylnosci

powiatowych wtadz, przy duzym zaangazowaniu i wysitku nauczycieli
w | Liceum Ogélnoksztatcacym im. Juliusza Stowackiego w Skarzysku-Ka-
miennej od roku szkolnego 2021/2022 udato sie podja¢ dziatania zwigzane
z realizacja projektu SCDN w Kielcach Nauczanie Dwujezyczne wpisujacego
sie w koncepcje edukacji nowoczesnej, skutecznej, nastawionej na aktywnego
i Swiadomego uczestnika. W tym roku szkolnym otworzyli$my dwujezyczng
humanistyczno-prawng, Jest ona czescig oddziatu w potaczeniu z klasg in-
formatyczno-jezykowa, do ktérej zglosito sie jedenastu uczniéw uczacych sie
dwujezycznie historii | wiedzy o spoteczenstwie.

D Zieki wspotpracy ze Swigtokrzyskim Centrum Doskonalenia Nauczycie-

Zaréwno zaplanowanie, szczegdlnie w oddziale dwuprofilowym, jak i orga-
nizacja zaje¢, a przede wszystkim ich prowadzenie, nie sg sprawq fatwa.
Zdecydowanie wiele wyzwan stoi przed nauczycielem prowadzacym zajecia
dwujezycznie. Musi on spetnia¢ wymagania formalne w zakresie poziomu
wyksztatcenia merytorycznego i udokumentowanych kompetencii jezykowych.

W lokalnym $rodowisku klasa dwujezyczna jest novum. Jeszcze nie cie-
szy si¢ popularnoscia. Wierzg, ze nie brakuje w miescie i w powiecie

ambitnej, zdolnej miodziezy, ktora pragnie wiecej i patrzy dalej. Nasz
projekt tez bedzie ewoluowat. Nauka w klasie dwujezycznej nie tylko
podniesie w znacznym stopniu kompetencje jezykowe ucznidw, ale dzig-
ki dwujezycznej maturze i korzystnym przelicznikom punktowym utatwi
dostanie sie na prestizowe kierunki studiow w Polsce, a takze poza gra-
nicami kraju.

Klasa eksperymentalna, klasa dwujezyczna humanistyczno-prawna,
aw przysztosci kolejne oddzialy, jak np. klasa dwujezyczna biologiczno-che-
miczna, to odpowiedz | Liceum Ogolnoksztatcacego w Skarzysku-Kamien-
nej na warunki zmieniajacego sie $wiata, nowe realia i wymagania stojace
w przysztosci przed mtodymi ludzmi.

Jestem przekonana, ze utworzenie klasy dwujezycznej przyniesie wiele ko-
rzysci zarbwno uczniom, jak i nauczycielom. Liceum zyska wzrost poziomu
nauczania i wzbogaci swojq oferte edukacyjna. Uwazam, ze jest to dziatanie
wpisujgce sie w promocje szkoty oraz powiatu.

Martyna Mackowiak
dyrektor | LO w Skarzysku-Kamienne;
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BUDUJEMY SZKOLE JAKOSCI

Oddzialy dwujezyczne w Liceum Ogdélnoksztaicacym
im. ks. kard. Stefana Wyszynskiego w Staszowie

roku szkolnym 2021/2022 w Liceum Ogdlnoksztatcacym
W im. ks. kard. Stefana Wyszynskiego powstaty pierwsze w powiecie
staszowskim oddziaty dwujezyczne — humanistyczny z rozsze-
rzonym programem historii i wiedzy o spoteczenstwie oraz biologiczno-che-

miczny z rozszerzonym programem chemii i matematyki. W obu odbywa sie
nauka jezyka angielskiego w wymiarze szesciu godzin tygodniowo.

Ksztatcenie dwujezyczne polega na réwnoleglym nauczaniu wybranych
przedmiotéw w jezyku polskim oraz — w pewnym zakresie — w jezyku an-
gielskim.

Klasy dwujezyczne dajg szanse na lepszg przyszios¢. Uczniowie, kidrzy
podjeli wole uczenia si¢ w tych oddziatach, beda bardziej kreatywni i zwiek-
$zg swoje szanse na rynku pracy w przyszto$ci, poniewaz we wspotczesnym
Swiecie pracodawcy poszukujg 0sob z biegla znajomoscig jezyka obcego.
Uczniowie mogq zdawa¢ mature dwujezyczng, ktéra otwiera drzwi do naj-
lepszych uczelni w kraju i poza granicami. Zwiekszenie liczby godzin jezyka
angielskiego — na wyzszym poziomie — spowoduje biegte postugiwanie sie
nim w mowie i w piSmie. Uczen nade wszystko praktycznie podchodzi do
jezyka - poszerza horyzonty, rozwija tolerancje, ciekawo$¢, emocjonalno$¢
oraz kulture.

W erze globalizacji oferta klas dwujezycznych okazuje sie szansg na lepsze
zycie. JesteSmy przekonani, ze powszechno$¢ edukacji dwujezycznej jest
szansg hie tylko na rozwijanie umiejetno$ci jezykowych, ale réwniez pozna-
wanie treci przedmiotowych w jezyku obcym.

Dyrektor przedstawit oferte liceum wzbogacong o odzialy dwujezyczne or-
ganowi prowadzacemu. Zostata ona przyjeta entuzjastycznie. Wole nauki
zadeklarowato pietnastu uczniéw w klasie biologiczno-chemicznej oraz dzie-
sieciu w klasie humanistycznej. Nowo powstajacy oddziat cieszyt si¢ duzym
zainteresowaniem uczniow i rodzicow, ale budzit réwniez wiele watpliwosci.
Dyrektor szkoty przeprowadzat wiele rozméw indywidualnych, przekonujac
o zaletach tej klasy.

Z poczatkiem nowego roku szkolnego powotano zesp6t zadaniowy do spraw
dwujezyczno$ci oraz koordynatora. W sktad zespotu wchodzg nauczycie-
le uczacy w obydwu oddziatach. Spotkania odbywajg sie systematycznie
raz w tygodniu. Celem zespotu jest: analizowanie i omawianie metodologii
nauczania, jej skutecznoci, uwspolnianie tresci szczegétowych z nauczy-
cielem jezyka angielskiego, budowanie $rodowiska wzajemnego wsparcia.
Ponadto chcemy wytyczaé sobie cele pracy, podejmowac innowacyjne, nie-
konwencjonalne dziatania adekwatne do potrzeb uczniéw oraz predyspozy-
cji jezykowych z uwzglednieniem procesu indywidualizacii.

Lekcje w oddziatach dwujezycznych prowadzone sg metodg CLIL. W trak-
cie lekcji wykorzystywane sg nie tylko podreczniki wspomagajace realiza-
cje podstawy programowej dopuszczone do uzytku szkolnego, ale takze
autorskie materiaty dydaktyczne opracowane przez nauczycieli uczacych
przedmiotow dwujezycznych. Ksztatcenie przebiega dwutorowo, tresci
przedmiotow sg integrowane z jezykiem obcym i interdyscyplinamie.
Uczniowie zatem rozwijajg sie¢ w obu obszarach - danego przedmiotu i je-
zyka obcego. Zajecia prowadzone metodg CLIL charakteryzujq sie aktyw-
ng wspotpracg uczniéw, wymiang informacji, dzieleniem sie wiedzg oraz
doswiadczeniem. Na kazdej jednostce lekcyjnej rozwijamy kompetencje
kluczowe, ktorych wszyscy potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobi-
stego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia,
przygotowujace do samodzielnego dziatania, podejmowania decyzji doty-
czacych wtasnego rozwoju i zycia.
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Nauka nie ma zadnej ojczyzny,
gdyz wiedza ludzka obejmuje caty Swiat.
L. Pasteur

Nauczyciele przedmiotéw wprowadzajg specjalistyczne stownictwo ade-
kwatne do tematu zaje¢ z jezyka angielskiego, witajg sie, podajg temat
lekcji, okreslajg cele lekcji, wykorzystujg TIK, przygotowujg glosariusze. Dla
chetnych uczniéw nauczyciele opracowujg diuzsze materiaty dydaktyczne.
Stownictwo specjalistyczne jest utrwalane na kazdej lekcji.

Oddziat humanistyczny realizuje dwie innowacje pedagogiczne: ,Swiat
dziennikarstwa” oraz ,Miodziez wobec wyzwan prawa’. W ramach umo-
wy patronackiej zawartej ze Staropolskg Szkotg Wyzsza w Kielcach nasi
uczniowie bedg uczestniczy¢ w wyktadach naukowych w jezyku angielskim
z ekspertami zagranicznymi, pracodawcami. Majg one na celu podniesie-
nie stopnia umiedzynarodowienia szkoty oraz dostepu uczniéw do miedzy-
narodowego rynku pracy. Szkota bedzie takze wspdtpracowac z uczelnig
w zakresie projektow edukacyjnych nie tylko krajowych, a z Konsulatem
Generalnym USA w Krakowie w zakresie realizacji innowacji pedagogicz-
nej ,Swiat dziennikarstwa”. Dla uczniéw to okazja do spotkania i uczenia
sie od najlepszych zawodu dziennikarza, rzecznika prasowego czy doradcy
ds. prasy i kultury. Odziat biologiczno-chemiczny wspétpracuje z Instytutem
Biologii UJK w Kielcach, realizujac zajecia terenowe w formie warsztatow
w obecnos$ci nauczyciela jezyka angielskiego.

Dazymy do wdrozenia miedzynarodowej edukacji i wspdtpracy. Nasze pla-
ny wigzemy z przystapieniem do projektu Erasmus+ oraz Global Scholaris.
Istotne jest dla nas rozwijanie kluczowych umiejetnosci jezykowych z na-
ciskiem na funkcjonalno$¢ jezyka poprzez bezposredni kontakt z grupami
réwiesniczymi z ponad pigédziesieciu krajow.

Miodzi ludzie chetnie podejmuja nowe wyzwania. Przygotowujemy juz nie-
konwencjonalne przedsiewziecia, m.in. dla humanistéw ,BohaterON — wigcz
historie!”, dla obu oddziatéw klasowych Dzien Jezykéw Obcych z wyko-
rzystaniem metodologii odwréconej lekcji. Grupa biologiczno-chemiczna
uczestniczyta w zajeciach terenowych z udziatem nauczycieli specjalistow
i nauczyciela jezyka angielskiego w ramach programu ,Ozywi¢ pola”. Byta
to Zywa lekcja biologii, przyrody i ekologii. Uczniowie poznawali w jezyku
angielskim: nazwy roélin, drzew, krzewow, owaddw oraz pojecia z zakresu
Srodowiska. Nawigzujemy wspotprace ze szkotami dwujezycznymi w woje-
wodztwie Swigtokrzyskim i w Polsce oraz z oddziatami dwujezycznymi.

Przed nami wiele dziata zaplanowanych w ramach innowacji prawnicze;
i dziennikarskiej, a sg to: wizyta studyjna w ramach Miedzynarodowego Mie-
sigca Mediacji w Sadzie Rejonowym w Staszowie, miedzynarodowa inicja-
tywa Amnesty International pisania w jezyku angielskim listéw do wiezniéw
sumienia. Zaplanowali$my takze wyjazd naukowy do POLIN Muzeum Hi-
storii Zydéw Polskich w Warszawie, lekcje otwarte i pokazowe dla rodzicow
oraz nauczycieli.

Organ prowadzacy wspiera nas finansowo we wszystkich przedsigwzigciach
i jest zainteresowany wzmacnianiem dwujgzycznosci.

Anna Karasinska

dyrektor LO im. ks. kard. Stefana Wyszynskiego w Staszowie,
Paulina Mielnik

szkolny koordynator ds. dwujezycznos$ci
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Z doswiadczen NAUCZANIA ZDALNEGO

Nikt nie zaprzeczy, ze wymaga znacznie wiecej przygotowan, czasu

i uwagi. Tymczasem rok szkolny 2019/2020 niespodziewanie przy-
niost dodatkowe utrudnienia, szczegolnie dla tych, ktérzy prace w systemie
dwujezycznym rozpoczeli we wrzesniu 2019 r. Kiedy wydawato sie, ze naj-
trudniejsze juz za nimi — semestr zimowy zakoriczony, pierwsze do$wiad-
czenia zebrane, sposoby pracy na lekcjach dwujezycznych wypracowane,
uczniowie wdrozeni — w marcu 2020 r. szkolny $wiat zmienit sie. W ciagu
kilku dni cata edukacja przeszta na tryb zdalny. Jak wszyscy nauczyciele,
takze ci pracujacy w systemie dwujezycznym musieli zmierzy¢ sie z proble-
mami zdalnego nauczania i uwazam, ze poradzili sobie znakomicie.

N auczanie dwujezyczne to prawdziwe wyzwanie dla nauczyciela.

Najpierw trudnosci dotyczyly spraw podstawowych zwigzanych z organiza-
cjq procesu dydaktycznego - dostepem do odpowiedniego sprzetu i spraw-
nie dziatajacego Internetu. Zaréwno niektérzy nauczyciele, jak i uczniowie
nie potrafili jeszcze sprawnie korzysta¢ z narzedzi i aplikacji. Wielu ugina-
to sie pod ciezarem przygotowywania materiatéw do zdalnego nauczania
i liczba udzielanych informacji zwrotnych. Nauczyciele borykali sie z obni-
zajaca sie u uczniow motywacjg do nauki. Na wszystkich - nauczycielach
i uczniach - odbijat si¢ stres zwigzany z pandemig i izolacja.

Nauczyciele posiadali juz umiejetnosci, ktore zmniejszyty szok zdalnej edu-
kacji i okazaly sie przydatne w nowej sytuaciji. Przede wszystkim nauczanie
dwujezyczne, ktdre nie jest sformalizowane i pozostawia duzo swobody,
przyzwyczaito ich do samodzielnosci i kreatywnosci. Nauczyciele nie byli
przywigzani do podgzania za podrecznikiem, ale siegania do réznorodnych
zrodet. Przygotowujac zajecia dwujezyczne, mistrzowsko opanowali umie-
jetno$¢ korzystania z zasobéw internetowych i tworzenia wlasnych materia-
téw dydaktycznych. Dzigki temu na ogdt bardzo dobrze radzili sobie z tech-

stownictwa

znajomo$¢ ¢ gramatyki funkcjonalnej

nologig IT jeszcze przed pandemia. Bez koniecznosci ttumaczen i daleko
idacych adaptacji mogli postugiwac si¢ materiatami w jezyku obcym, jesli te
odpowiadaty tematom lekcji zdalnych.

Pozytywne aspekty nauczania zdalnego korelowaty z charakterystycznymi
cechami nauczania dwujezycznego. Zdalne nauczanie, tak jak nauczanie
dwujezyczne, tworzyto przestrzen do autentycznej komunikacji w jezyku
obcym, np. podczas korespondenciji z uczniami, podawania instrukcji do
zadan i wyjasnien prowadzonych w jezyku obcym - uczniowie nie mieli
mozliwosci natychmiastowej ich weryfikacji w jezyku polskim u nauczy-
ciela lub kolegéw. Zdalne nauczanie, tak jak dwujezyczne, bazowato na
indywidualizacji, poprzez tatwiejsze wychwycenie trudno$ci napotykanych
przez poszczegdlnych uczniéw, dostosowywanie informacji zwrotnej oraz
stopnia trudno$ci zadan przydzielanych uczniom réwniez pod wzgledem
jezykowym.

Nauczanie zdalne uwypuklito warto$¢ autonomii ucznia w procesie uczenia
sig. W systemie dwujezycznym czesto juz wykazywali sie oni wiekszg sa-
modzielno$cig i odpowiedzialnoscig za swojg nauke oraz posiadali wigkszq
umiejetno$¢ samooceny. Sami poszukiwali w obcojezycznych zasobach
internetowych odpowiedzi na nurtujace ich pytania, materiatow i publikacii
zwigzanych z tematem lekcji. Nauka zdalna data im dodatkowg szanse
uczenia sie we wtasnym tempie, a uczniom mniej odwaznym umozliwita za-
bieranie gtosu bez audytorium cafej grupy.

To, co inni pedagodzy dopiero zaczynali doceniaC podczas edukacji zdal-
nej, nauczyciele prowadzacy nauczanie dwujezyczne opanowali wezedniej,
np.: umiejetno$¢ pisania klarownych instrukcji do zadan, dzielenie materiatu
na czesci mozliwe do samodzielnego przyswojenia, okreslanie i podawa-
nie uczniom celéw poszczegdlnych dziatan i zadan, stosowanie elementow
oceniania ksztattujacego i poleganie na

z samoocenie uczniow. Podczas nauczania

‘ konwencji spotecznych

sprawdzajace sie w nauczaniu dwuje-
zycznym sg tozsame z tymi, ktdre staly sie

S’m‘ zdalnego okazato sig, ze metody dobrze

stownej

gtéwnych typéw interakcji

uzyteczne w nauczaniu zdalnym - metoda
projektu, lekcja odwrdcona, zadaniowa

L rejestrow
rozumienie of————

aspektu kulturowego

Zmiennosci

rozumienia komunikatow

stownych

i konczenia rozmowy

nawigzywania, podirzymywania

(ang. task-based learning), rozwiazywanie
problemu (ang. problem solving), wykorzy-
stanie cyklu Kolba i innych metod aktywi-
zujacych.

% réznych jezykow

odpowiednio Nauczyciele prowadzacy nauczanie dwu-

KOMPETENCJE

czytania, rozumienia
W ZAKRESIE

i tworzenia tekstow

WIELOJEZYCZNOSCI

UMIEJETNOSCI ¢

odpowiedniego

wykorzystywania narzedzi

do potrzeb
danej osoby

jezyczne szybko odnaleZli sie w nowej,
trudnej sytuacji. Ich doswiadczenie zwia-
zane z nauczaniem dwujezycznym oka-
zato sie bezcenne. Dzigki temu ucznio-

W sposéb formalny

uczenia sie w sposéb pozaformalny

wie nic nie stracili, a proces ksztatcenia
przebiegat bez zaktocen. Nowoczesne

w spos6b nieformalny

podejscie do edukacji okazato sie atutem

w godzinie préby.

$wiadomos$¢ réznorodnosci kulturowej

zainteresowanie ©

poszanowanie indywidualnego
profilu jezykowego kazdej osoby

réznymi jezykami

komunikacjg
miedzykulturowg,

2 Ewa Witczyniska
S konsultantka SCDN
w tym szacunek dla jezyka Iwona Qralec, o
ojczystego o0sob Jak mozemy przenie$¢
nalezacych odkryte w czasie
do mniejszosci ksztafcenia zdalnego
lub migrantow atuty $wiata
wirtualnego na zajecia
w szkole po pandemii?

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci w Zaleceniu Rady Europy z 2018 r. Opr. M. Jas




STRATEGIA WYPRZEDZAJACA

Kurs w strone aktywnosci ucznia,

czyli o strategii

EDUKACJI WYPRZEDZAJACEJ

skéw do pracy i wielu innych dokumentéw za nami, a pytan i watpli-

wosci, jaki bedzie ten nadchodzacy czas, nie ubywa. Jedno pozo-
staje niezmienne - w szkole najwazniejszy jest uczen i na jego aktywno$é¢
zwrocimy uwage.

Q naliza wytycznych, kierunkéw polityki o$wiatowej parstwa, wnio-

Ciekawo$¢ i potrzeba to dwa motory napedowe rozwoju, bardzo naturalne
dla dzieci i mtodziezy, ale rowniez dorostych, co pokazata pandemia. Odpo-
wiedzig na zaspokojenie ciekawos$ci moze stac sie zastosowanie w praktyce
edukacji wyprzedzajacej. Nauczyciel przestaje by¢ przekazujacym wiedze,
bo te role doskonale sg w stanie wypetni¢ dynamicznie rozwijajace si¢ tech-
nologie informacyjno-komunikacyjne. Istotq ksztatcenia wyprzedzajacego
jest aktywne organizowanie i przyswajanie wiadomosci przez uczniow przed
lekcja w procesie samodzielnego zbierania informacii, a takze przez poszu-
kiwanie odniesien we wtasnej dotychczasowej wiedzy w zwigzku z tematem,
ktory ma by¢ ostatecznie omawiany na lekcji. Nauczyciel przestaje by¢ kie-
rownikiem, a staje sie ttumaczem, moderatorem — wspomaga w uczeniu,
wyjasnia. Najwazniejsze jednak jest to, ze zmienia sig rola ucznia — z bier-
nego odbiorcy na aktywnego poszukiwacza wiasnej wiedzy. A lekcja? Tez
sie zmienia — przestaje by¢ jednostka, na ktorej uczen zostaje zapoznany
z nowym materiatem, a staje sie ugruntowaniem wiadomosci, doskonale-
niem umiejgtnosci, rozwigzywaniem probleméw.

Powyzsze stwierdzenie Andersona dowodzi, ze wazne jest to, w jaki sposéb
uczymy sie, jak poznajemy oraz jak radzimy sobie z informacja. Potwierdza-
ja to réwniez neurobiolodzy, ktorzy przekonuja, ze mézg doskonalit si¢ nie
dlatego, ze przyswajat wiedze podana przez innych, ale wtedy, gdy aktywnie
poszukiwat, selekcjonowat, interpretowat wiadomosci oraz byt zmuszany do
rozwigzywania trudnych probleméw. Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze
przetworzone przez mézg informacje sa magazynowane w trzystopniowym
procesie za pomoca pamieci ultrakrotkiej, krotkotrwatej — roboczej, a na-
stepnie dlugotrwatej. W pamieci diugotrwatej odbywa sie proces przecho-
wywania starych i nowych informacji. Zaangazowanie i do$wiadczanie uta-
twiajg ten proces i zmniejszajg obcigzenie poznawcze. Wigczanie uczniow
W uczenie sig¢ ma skupi¢ sie na procesie, a nie na wyniku. Wazne w tym
aspekcie okazujg sie gtosy psychologdw i pedagogow, ktérzy podkreslaja,
ze sukcesy i porazki w wigkszym stopniu przypisane sg wysitkom, a w mniej-
szym zdolnosciom. Edukacja wyprzedzajaca, inaczej nazywana odwrocong,
lekcja czy odwrdcong klasa, zaktada, ze uczniowie pracujgcy zgodnie z za-
sadami strategii nauczania wyprzedzajacego beda zdecydowanie czuli sig
odpowiedzialni za swoje uczenie sie.

Zespot profesora Stanistawa Dylaka wymienia nastepujace etapy ksztatce-
nia w strategii wyprzedzajacej:
aktywacja — przywotanie posiadanej wiedzy z danej dyscypliny, inspiracja
do poszukiwan;
przetwarzanie — samodzielne wykonanie zadan porzadkowania i filtrowa-
nia zebranego materiatu oraz na jego podstawie samodzielne rozwigza-
nie problemu;
systematyzacja — wspdlne z nauczycielem syntetyczne omdwienie
wszystkich zaproponowanych rozwigzar problemu;
ewaluacja i ocena — wspélne przeprowadzenie krytycznej oceny wiasnej
pracy i uzyskanych efektow.

Wszystkie wymienione powyzej etapy pracy w odniesieniu do celéw na-
uczania sg zgodne zarowno z cyklem Kolba, ktdry podkresla, ze uczymy sig
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I Strategia wyprzedzajgca

najefektywniej przez doswiadczenie, jak réwniez spéjne z taksonomig
Blooma - uczeh w domu realizuje cele prostsze, natomiast w klasie pod-
czas pracy w grupie lub indywidualnej przechodzi pod okiem nauczyciela do
czynno$ci ztozonych - zastosowania zrozumiatej juz wiedzy do ksztatcenia
umiejetno$ci oraz analizy i syntezy.

Zastosowanie modelu odwrdconej lekcji w naturalny sposéb pobudza aktyw-
nos¢ ucznia w procesie uczenia sie. W odwrdconym nauczaniu nie wiedza
staje sie gtdwna osig uczenia sie, a zdobywanie umiejetnosci przez metody
aktywizujace, uczenie problemowe i pracg w grupach.

EWALUACJA |

(ocena warto$ci materialu)

SYNTEZA |

(tworzenie nowej catosci)

(rozumienie formy i tresci w podziale na czesci)

ANALIZA |

(umiejetnosé korzystania z materiatu)

ZASTOSOWANIE |

(rozumienie znaczenia materialu)

ZROZUMIENIE |

WIEDZA |

(zapamigtanie materiatu)

Taksonomia Blooma

Obiektywnie patrzac na czas edukacji zdalnej, musimy przyznac, ze kom-
petencje cyfrowe nauczycieli rozwinely sie jak nigdy do tej pory. Sg one do-
skonatym poczatkiem przygody z odwrocong klasa. Nauczyciel proponuje
uczniom zapoznanie sie w domu z bazg teoretyczng - w postaci krétkiego
filmu, wyktadu, podcastu nagranego przez nauczyciela lub gotowego filmu,
np. z internetowych serwisdw, takich jak: Khan Academy, Pi-stacja, Schola-
ris, e-podreczniki, wersje online podrecznikéw szkolnych, YouTube, TED.
Do filmu mozna tez doda¢ pytania, zadania i materialy uzupetniajace, korzy-
stajac z dobrze nam poznanych w czasie pandemii aplikacji, np.: Edpuzzle,
TED-Ed, Nearpod, Canva, Genial.ly, a takze prezentacji, animacji, komik-
sOW, quizow, escape roomoéw, przygotowanych przez nauczycieli w czasie
edukacji zdalnej. Kazdy z nas jest inny, uczniowie réwniez, dlatego na ogla-
danie, stuchanie lub czytanie materiatu moga pozwoli¢ sobie tyle razy, ile
potrzebujg, aby zrozumie¢ we wtasnym tempie, czasie i miejscu. Wirtualne
segregatory naszych pomocy zmudnie przygotowywanych przez ostatni
rok szkolny teraz mogq stac sie nieocenionym materiatem do rozpoczecia
przygody z edukacjg wyprzedzajaca. Co wazne uczniowie mogg sami wy-
szukiwac¢ filmy czy informacje na dany temat, tworzy¢ materiat, ktory bedzie
podstawa dla odwrdconej lekgji. Juz na tym etapie wykazujq sie aktywno$cia
i Swiadomoscig uczenia sie, co bytoby niemozliwe w przypadku wyktadu na-
uczyciela. Drugi etap — spotkanie w klasie, powinien by¢ tak zaplanowany,
aby umozliwia¢ réznorodne aktywne dziatania uczniow, Scisle powigzane
z opracowywanym przez nich w domu materiatem. Nauczyciel za$ staje
sie towarzyszem aktywno$ci ucznia, a nie aktorem pierwszego planu. A co
z oceng? Zdecydowanie nalezy ocenia¢ proces, a nie efekt, dlatego warto
udziela¢ informacji zwrotnej. Nauczyciel powinien stwarza¢ do tego okazje.
Oceng powinna stac sie refleksja, a nie stopien, gdyz przygotowujac sie do
lekcji, uczniowie korzystaja z tych samych lub réznych materiatéw, a kazdy
z nich wyniesie inny obraz zagadnienia.



Raport Swiatowego Forum Ekonomicznego The Future of Jobs 2020 wymie-
nia pietnascie najwazniejszych kompetencji przysztosci, ktére sg niezbedne
do funkcjonowania w zyciu zawodowo-spotecznym, a do takiego przygoto-
wujemy przeciez naszych uczniéw. Te, z ktdrymi koreluje edukacja wyprze-
dzajaca to:
myslenie analityczne i innowacyjne — uczen zbiera, analizuje i selek-
cjonuje informacje z przydatnych, sprawdzonych zrédet; w czasie pozna-
wania zagadnienia rozbudza ciekawos$¢, tworzy pytania, patrzy na pro-
blem z innego punktu widzenia;
aktywne uczenie si¢ i strategie uczenia si¢ — uczen rozwija umiejet-
no$¢ pracy w grupach, ale takze analizuje proces wspélnej pracy; sta-
wiane uczniom pytania o to, w jaki sposéb sie ucza, nie tylko wdrazajg
do stosowania zasad, metod i technik uczenia sig, ale przede wszystkim
uswiadamiajg, po co sie ucze; zroznicowanie przygotowania ucznidw
do lekcji czy pracy na lekcji wymaga indywidualizacji, np. w grupach ze
wzgledu na stopien zaawansowania uczniéw; nauczyciel diagnozuje po-
trzeby i mozliwosci poszczegolnych uczniéw i dopasowuje swoje oddzia-
tywania;
rozumowanie, rozwigzywanie ztozonych probleméw — uczen w cza-
sie lekcji odpowiedzialny jest za powstawanie pomystéw, rozwigzywanie
probleméw, radzenie sobie z wieloscig problemoéw, przyjmuje postawe
aktywng wobec wyzwan, nawigzuje relacje, wspotpracuie;
myslenie krytyczne i inicjatywa — uczen krytycznie podchodzi do zrédet
informacii; jesli sam ma przygotowa¢ materiat do uczenia sie dla innych,
musi odrézni¢ prawde od face newsa, poszukiwaé wiarygodnych zrodet;
wykorzystanie technologii, monitorowanie i kontrolowanie — w od-
wroconej klasie wykorzystujemy technologie do zastapienia tradycyjnych
elementéw lekcji, np. nagranym wyktadem nauczyciela czy prezentacjq,
dostepna online zamiast wyktadu; quiz czy test online stosujemy zamiast
odpytywania lub sprawdzianu pisemnego; technologia pozwala zindywi-
dualizowac uczenie si¢ indywidualne czy w grupach.
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Tablica metapoznawcza jako narzedzie monitorowania zadan uczniéw zgodnie
z taksonomig B. Blooma. Opr. M. Jas na podst. R.I. Arends, Uczymy sie nauczac,
tum. K. Kruszewski, Warszawa 1994, s. 378-380

STRATEGIA WYPRZEDZAJACA

Zacznijmy od zalet. Jesli mtody czlowiek pracuje w dogodnym dla siebie cza-
sie, efektywniej i szybciej sie uczy, zwigkszajg sie mozliwosci uczniow ambit-
nych i pilnych. Materiaty moga by¢ wykorzystywane wielokrotnie. Uczniowie
uzyskuja wiele odpowiedzi. Strategia pozwala oswoi€ sie z tematem, niweluje
element niepewnosci, wptywa na ksztattowanie nawykdw planowania, pozwala
korzysta¢ z rzetelnych, sprawdzonych i uporzadkowanych materiatow, wyko-
rzystuje réznorodne kanaty komunikacji, w tym atrakcyjne dla uczniéw, ksztat-
tuje postawy odpowiedzialnosci za uczenie si¢, oducza biernosci na lekcji.

Sa tez obawy. Uczniowie nie bedg zapoznawac sie przed lekcjg z materia-
tami, czasochtonne moze okaza¢ sie przygotowanie materiatow, uczniowie
bedg oczekiwa¢ stopni i niechetnie rezygnowaé z biernosci na lekcji.

Strategia wyprzedzajaca opiera sie na flipped classroom, czyli zamianie rol.
Nauczyciel przyjmuje role towarzysza, tutora, mentora w procesie uczenia
sie uczniéw. Aaron Sams, twérca i prekursor modelu nauczania, stwierdzit:
,Flipped classroom jest nastawione na odwrocenie uwagi od nauczyciela,
a zwrdcenie uwagi na ucznia i proces uczenia si¢”. Strategia wyprzedzaja-
ca to kierunek ku przysztosci, gdyz jak pokazujg badania PISA 2018, nasi
uczniowie znajdujg sie w czotéwce w rozwigzywaniu testéw, ale niepokojacy
okazuje sie fakt, ze jesli chodzi o przekonanie, iz majg wplyw na wiasny
rozwoj, zajmujq ostatnie miejsce w Europie, za$ pod wzgledem samopoczu-
cia i zadowolenia oraz poziomu satysfakcji zyciowej — przedostatnie. Skon-
centrujmy sie zatem na tym, co jest najwazniejsze i zapisane w preambule
podstawy programowej, zastosujmy strategie wyprzedzajaca, by umozliwi¢
uczniom rozpoznanie siebie, swoich mocnych stron, utatwi¢ rozwijanie ko-
operacji, komunikacji, kreatywnosci...

) Iwona Gralec
doradca metodyczny SCDN w Kielcach
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Przyktadowe pytania i zadania na tablicy metapoznawczej. Opr. M. Jas na podst.
R.l. Arends, Uczymy sie nauczac, s. 378-380
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TEATR jako nowoczesna metoda edukacji

Teatr jest jedng z najwcze$niej powstatych sztuk. Jako metoda pracy z uczniem zajmuje w szkolnej

praktyce miejsce szczegodlne.

ne idee pedagogiczne. O jego mozliwosciach edukacyjnych powstaty

tomy opracowan. W powszechnej $wiadomosci kojarzony jest cze-
Sciej z akademiami, z wystepami uczniéw podczas apeli lub inscenizacjami
teatru szkolnego jako formami spektakli tworzonych poza lekcja, rzadziej
natomiast z metoda nauczania w czasie jej trwania czy z realizacjg projektu.
Czy w dobie technologicznej rewolucji w szkole i zmieniajacych sie, co rusz,
trendéw w edukacii, teatr moze by¢ nowoczesnym narzedziem?

P rzez wieki teatr szkolny podlegat zmianom i dziatat w oparciu o réz-

Zyjemy w $wiecie, w ktérym doéwiadczamy coraz wiekszego wplywu tech-
nologii na nasze zycie. Btyskawicznie zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ wy-
musza réwniez przeksztatcenia w edukacji. Zmienia sie $wiat, zmienia sie
edukacja — przynajmniej tak powinno by¢. Tempo przeobrazer oraz wptyw
technologii odczuli$my w szkole zwtaszcza podczas trwania edukacji zdal-
nej, ktéra pozwolita nauczycielom w btyskawiczny sposéb pozna¢ wiele bar-
dzo atrakcyjnych i praktycznych narzedzi informatycznych, ale tez odstonita
niedoskonatosci systemu edukacji. Mowa chociazby o zbyt duzej iloSci tresci
programowych przekazywanych na lekcji zdalnej, a takze o metodach i for-
mach pracy, ktére czesto nie korelowaty z nowoczesnymi narzedziami ICT
wykorzystywanymi gtéwnie w charakterze przekaznikéw wiedzy. W kontek-
Scie nowoczesnosci okres pandemii na pewno spowodowat, ze spojrzenie
na edukacje ulegto transformacjii przewarto$ciowato sie jej znaczenie. Owo
postrzeganie moze odbywac sie poprzez pryzmat ICT, ale przeciez nie tylko
o to chodzi w nowoczesnej edukacji?

Wszechobecna technologia wymusza na $rodowisku szkolnym wiele zmian
zewnetrznych i wewnetrznych. Okazuije sie, ze tradycyjny, tzw. transmisyjny
model uczenia, nie sprawdza sie w zderzeniu z ICT. Zonglerka narzedziami
informatycznymi réwniez nie wystarczy do tego, aby uczniowie do$wiadczyli
procesu gtebokiego uczenia sie. Potrzeba czego$ wiecej. Jednym z naj-
wazniejszych zadan nowoczesnej edukacii staje sie potaczenie technologii
informacyjnych, ktore niejednokrotnie sg jednocze$nie i metoda, i narze-

Uczniowie klas II-VI SP im. W. Sikorskiego w Woli Jachowej podczas realizacji
spektaklu Wakacyjna Symfonia Pszczela, nauka dla najmtodszych faczaca STEAM
z innymi dyscyplinami — teatr. Spektakl zdobyt | miejsce podczas Ogolnopolskiego
Festiwalu Science on Stage w Poznaniu w 2021 r. Kierownik grupy projektowej

i fot. |. Kaleta
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dziem, z nowym modelem edukacji. Czym zatem jest nowoczesna edukacja
w $wietle zachodzacych zmian technologicznych i jakie idee wpisujg sie
w jej filozofie w zwigzku ze zmieniajacym sig tak dynamicznie Swiatem?

W nowoczesnych koncepcjach edukacyjnych podkresla sie przede
wszystkim nowa role nauczyciela i nowy rodzaj sytuacji edukacyjnej.
Mowa o wyj$ciu nauczyciela zza katedry oraz stworzeniu uczniom bez-
piecznej przestrzeni do dziatania, czyli do indywidualnych i grupowych
poszukiwan, badan, dociekan, do$wiadczen, ¢wiczen i praktyk — z pra-
wem do uczenia sie na btedach. Chodzi wiec o bycie bardziej coachem,
trenerem, moderatorem czy kierownikiem projektu badawczego (Project
Based Learning) niz nauczycielem, poniewaz dzisiaj wiedza jest na wy-
ciggniecie dtoni. Nowoczesna edukacja to takze nacisk ksztatcenia po-
tozony na nauki Sciste, technologie czy inzynierie. Jest to pojmowanie
aktu uczenia i uczenia sie jako spotecznego, aktywnego, opartego na
komunikacji (praca w grupie) i do$wiadczeniu procesu (model relacyj-
ny — ang. peer to peer learning), w ktérym zaakceptujemy autonomie
uczacego sie i jego prawo do wyboru tresci ksztatcenia, operowania nimi
z rdwnoczesnym przekazaniem mu odpowiedzialnosci za wiasne osia-
gniecia. Jarostaw Kordzinski - trener, coach, autor artykutow z zakresu
zarzadzania o$wiatg, organizacji procesu edukacyjnego i psychologii
pozytywnej - pisze na swoim facebookowym fanpage'u: ,Aby uczniowie
zechcieli zarzadza¢ swoim procesem uczenia si¢ i przeja¢ za niego od-
powiedzialnos¢, nalezy da¢ im [...] co$ waznego do zrobienia, zdefinio-
wac wyzwanie (Challenge Based Learning), z ktérym moga sie zmierzy¢,
przekonac ich, ze mogg mie¢ wptyw nie tylko na jako$¢ swojego zycia,
na to, co dzi$ moze si¢ wokét nich wydarzy¢, ale na otaczajacq rzeczy-
wisto$¢ i to, co moze wydarzy¢ sie w przysztosci™'.

Z tymi zatozeniami wigze sie z kolei zmiana celdéw edukacyjnych, a wiec
m.in. poznawanie siebie i swoich zainteresowarn, rozwijanie my$lenia nauko-
wego i tworczego, wyzwalanie u uczniéw dziatan innowacyjnych i kreatyw-
nych, uczenie, w jaki sposdb uczy¢ sie, ksztatcenie umiejetnosci: analizowa-
nia, wyjasniania, oceniania, poréwnywania i wnioskowania, a zatem uczenie
krytycznego my$lenia i samodzielnego rozwigzywania ztozonych probleméw
czy tematéw (Problem Based Learning, STEAM), czyli mowa o praktyce po-
zwalajacej uczniom doswiadczac gtebokiego uczenia sie (Depper Learning
Approaches) to clou dzisiejszej edukacji.

Jak zauwaza Jarostaw Kordzinski: ,Uczenie to przyjemno$c¢ towarzysze-
nia w rozwoju swoich podopiecznych, a uczenie sie to rado$¢ nabywania
kolejnych kompetencji przydatnych do zycia w $wiecie, w ktérym staramy
sie by¢ dorosli. To myslenie nie tylko w odniesieniu do poziomu znajomosci
i zrozumienia dostarczanych tresci i umiejetnosci ich zastosowania w sytu-
acjach najczesciej wyuczonych, ale tez docierania do zrodet, przetwarzania
i odnajdywania réznorodnych zastosowan absolutnie zyciowych. Uczenie
sie efektywne, uzyteczne i sprzyjajace rozwigzywaniu realnych probleméw
to gtéwne wyzwanie wspdtczesnej edukacji™.

Czy w dobie technologicznej rewoluciji, konstruktywizmu i konektywizmu
edukacyjnego, metody i techniki teatralne nie okazg sie przestarzate? Czy
w XXI w. teatr w szkole moze by¢ przestrzenia do faczenia wielu dyscyplin,
np. nauk Scistych i przyrodniczych z humanistyka? Czy teatr szkolny, po-

' Jarostaw Kordzinski [online:] https://www.facebook.com/j.kordzinski ~(dostep:
20 pazdziernika 2021).

2 Zob. E. Musiat, Nowe trendy w edukacji — Koncepcja glebokiego uczenia sie, ,Ze-
szyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika” 2016, nr 16, s. 55-64
[online:] http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-e5e71c50-
3773-4c4a-9352-a8851b53b527 (dostep: 20 pazdziernika 2021).

% Za: Jarostaw Kordzinski, dz.cyt.



Uczniowie klas IV-VI SP im. W. Sikorskiego w Woli Jachowej podczas realizacji
spektaklu Podréz do Krainy Geometrii, spektakl zdobyt Il miejsce podczas
Ogdlnopolskiego Festiwalu Science on Stage w Poznaniu w 2018 r. Kierownik grupy
projektowe;j |. Kaleta. Fot. A. Miynarska

kazujacy konkretne problemy naukowe, moze zachowaé swoje pierwotne
funkcje i by¢ dla mlodego cztowieka przestrzenig do zdobywania wiedzy
o $wiecie i jednocze$nie miejscem ,0czyszczenia”, uwrazliwiajgcym na dru-
giego cztowieka? Czy taki teatr moze pomdc mtodemu czlowiekowi w spo-
tkaniu z samym sobg, z drugim cztowiekiem i w rozumieniu praw rzagdzacych
Swiatem?

Z catg pewno$cia, tak. Po pierwsze — jak pokazuje praktyka szkolna — me-
tody teatralne nie tracg nic z atrakcyjno$ci i wcigz obserwujemy ich rozwdj.
Wspomnijmy tutaj chocby o inscenizacji, dramie, teatrze kamishibai, teatrze
obrazu czy zaangazowanym (TIE), teatrze improwizacji. Wymienione me-
tody i techniki wcigz majq sie bardzo dobrze, pojawiajac sie¢ w zupetnie
nowych kontekstach i obszarach edukacyjnych. Mozna pokusic sig o stwier-
dzenie, Ze to wtadnie w Swiecie zdominowanym przez technologie, teatralne
metody uczenia i uczenia sie sg swoistym fenomenem, cho¢ technologia jest
tutaj rowniez na ustugach.

Po drugie, teatr poprzez swoja nierozerwalng wiez z dramatem (z gr. drama
‘czynno$¢, dziatanie’) kojarzonym z akcja, a wiec dynamika, jest juz sam
w sobie metoda, ktéra powinna wyzwala¢ dziatania, a wiec réznego rodzaju
aktywnosci indywidualne i zespotowe — a ta kwestia jest i w teatrze, i w edu-
kacji ponadczasowa. Praca metodami teatralnymi w szkole powinna opie-
ra¢ sie na poszukiwaniu. Czy méwimy o technice teatralnej wykorzystanej
w trakcie lekcji jako jej element, czy o integralnym przedstawieniu teatru
szkolnego, nic nie powinno by¢ podane uczniom na przystowiowe;j tacy. Nie
ma tutaj mowy o transmisyjnosci.

Czy spektakl szkolny moze mie¢ forme interdyscyplinarnego projektu ba-
dawczego, w ktérym uczniowie majg do rozwigzania konkretny problem?
Oczywiscie, ze tak, np. Ruch atoméw, Aria dla fizyki, O powstaniu Wszech-
Swiata, W krainie czastek elementarnych, Wakacyjna Symfonia Pszczela,
Podréz do Krainy Geometrii — oto tytuty spektakli szkolnych przygotowywa-
nych przez grupy badawcze ze szkdt podstawowych i $rednich na Ogolno-

Warto przeczytac

Tomaszewska E., Teatr interaktywny. Miedzy sztukq a edukacjg [online:] https://
tiny.pl/9wmwg.

Walat W., Zatozenia modelu edukacji na podstawie idei kognitywizmu i konstruk-
tywizmu, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2017, t. 36, z. 4 [online:] https://
tiny.pl/9wmpz.

TEATR W EDUKACJI

polski Festiwal - Nauki Przyrodnicze na Scenie, organizowany co dwa lata
przez Wydziat Fizyki Uniwersytetu A. Mickiewicza w Poznaniu w ramach
Europejskiego Festiwalu Science on Stage. Co z tego wynika? Odpowiedz
na to pytanie wydaje sie prosta. Otéz, wielka warto$¢ praktyk teatralnych
polega na tym, ze mozemy scala¢ tu wiele odlegtych tematow. Im bardziej
odlegte, tym wiecej kreatywnosci, twérczosci i innowacyjnosci bedg wyma-
gaty od zespotu projektowego. Scenicznym interpretacjom podlegajg nie
tylko teksty literackie, ale takze: pojecia, mysli, zjawiska, przedmioty, do-
$wiadczenia, idee — stowem wszystko. Ograniczenia tkwig tylko w naszej
wyobrazni. Zestawienie teatru, np. z geometrig, apidologig, astronomia,
chemia, matematyka, fizykg — w potgczeniu z teatralnym gestem, plastyka,
muzyka, Spiewem, taricem, pedagogikg zabawy, pedagogika cyrku — moze
przynies¢ zaskakujace efekty artystyczne i edukacyjne. Co wiecej, trudne
zagadnienia, a wigc jezyk danej dyscypliny naukowej, mozemy interpreto-
wac za pomocg znaku, symbolu, metafory i to jest dodatkowa estetyczna
i edukacyjna wartosc¢.

Od fazy pomystu do realizacji droga jednak daleka, ale podazanie nig moze
stac sie dla opiekuna takiego artystycznego projektu i dla jego uczestnikow
wspaniatym edukacyjnym wyzwaniem. Kiedy to nastapi? Otz wtedy, kiedy
damy uczniom swobode i wolnos¢ tworcza — od fazy wyboru tematu, po-
przez spisanie czy narysowanie scenariusza (storyboard) i wreszcie jego re-
alizacje. Procesy edukacyjne i artystyczne wpisane w dany projekt teatralny
(spektakl) powinny sta¢ sie ich wiasnym laboratorium edukacyjno-artystycz-
nym, polem do$wiadczalnym, w ktérym bedg indywidualnie i zespotowo ba-
da¢, do$wiadczac¢, ¢wiczyc¢, wielokrotnie probowac i uczy¢ sie na btedach.
Beda poszukiwa¢ i dziatac.

Przypomnijmy. Teatr to akcja kojarzona z aktywnos$cig i dynamika. Dzia-
tanie w opisywanym typie projektu teatralnego bedzie implikowa¢, obok
dziatan stricte scenicznych i artystycznych, réwniez aktywno$ci eduka-
cyjne, a wiec, np.: wyszukiwanie, selekcje, analize i interpretacje mate-
riatu badawczego, przetozenie jezyka nauki na jezyk teatru, wymyslanie
i wykonywanie projektow plastycznych i modeli scenografii.

W trakcie tych poszukiwan uczniowie do$wiadczg z pewnoscig mnéstwa
procesow, ktére dokonajg sig w nich i pomiedzy nimi, bowiem dziatania te-
atralne, to dziatania oparte na relacjach. W wymyslonej i stworzonej przez
siebie przestrzeni edukacyjnej (teatralnej) bedg uczy¢ sie praw rzadzacym
Swiatem, ale takze siebie i od siebie, gdyz kazde z nich wchodzi do grupy
z innym do$wiadczeniem zyciowym, edukacyjnym i artystycznym. Koniecz-
nym warunkiem do stworzenia takiej sytuacji edukacyjnej jest rezygnacja
z teatru transmisyjnego, opartego na nasladownictwie oraz na wygtaszaniu
przez uczniéw tekstu scenariusza, ktérego autorem jest ktos inny, a posta-
wienie na ich wiasng inwencje tworcza, ekspresje oraz emocjonalne zaan-
gazowanie.

Zatem teatr, rozumiany jako odrebne przedstawienie, ale rowniez jako tech-
nika czy metoda pracy z uczniem na lekcji, wpisuje si¢ w nowoczesne kon-
cepcje nauczania. Jest to narzedzie ponadczasowe, uniwersalne. Bogactwo
metod i technik teatralnych stwarza pole do popisu nie tylko nauczycielom
humanistom, ale takze uczacym przedmiotéw innych niz humanistyczne.
Jako metoda pracy impresywna i ekspresywna pobudzajgca myslenie twor-
cze i wyobraznie pozwala nauczycielowi i uczniom na autonomie, a takze
wprowadzanie dziatan wyprzedzajacych, daje réwniez gwarancje, ze pod-
opieczni zaangazujq sie w proces emocjonalnie, badajac i tworzac to, co ich
autentycznie interesuje.

Izabela Kaleta
konsultantka SCDN w Kielcach

.. Elzbieta Szymanska, Anna Walas, Matgorzata Rajca,
1 scenariusz przedstawienia Ojcowie nigpodlegtosci

w humorystycznej konwenciji inspirowanej Weselem
Stanistawa Wyspiafskiego
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PROJEKT ShareEU -

nowe doswiadczenie z programem
Europa dla Obywateli okiem koordynatora

sie od pazdziernika 2019 r. do marca 2021 r. realizowato projekt

partnerski programu Europa dla Obywateli, Komponent 1: Pamieé¢
0 Przesztosci Europy pod tytutem: ,Ksztattowanie obywatelstwa europej-
skiego w spoteczenstwach posttotalitarnych. Refleksje po pietnastu latach
od rozszerzenia Unii Europejskiej”. Akronim: ShareEU'.

1 4
S wietokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach w okre-

Uczestnikami projektu byli: Uniwersytet Jagiellonski — koordynator gtowny
w partnerstwie z Uniwersytetem Degli Studi Dell’Aquila, L'Aquila (Wtochy),
Uniwersytetem Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy (Stowacja), Powiatem
Kieleckim i Swietokrzyskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach.

Wsrdd licznych celow znalazly sie: przyczynianie sie do zrozumienia przez
obywateli Unii Europejskiej jej historii i roznorodnosci, podnoszenie $wia-
domosci na temat pamieci, wspélnej historii i wartosci oraz celu przy$wie-
cajacego Unii Europejskiej, jakim jest promowanie pokoju, jego warto$ci
i dobrobytu narodéw poprzez stymulowanie debaty, refleksji i rozwoju sieci,
upamietnienie gtéwnych historycznych punktéw zwrotnych w najnowszej hi-
storii Europy — 2004 r., budowanie spoteczenistwa obywatelskiego.

Projekt przyczynit sie do lepszego zrozumienia demokratycznych procesow
spofecznych zachodzacych w Unii Europejskiej, zaréwno w wymiarze histo-
rycznym, jak i wspotczesnym. Jego gtéwnym celem byto stworzenie ponad-
narodowej debaty i refleksji na temat: dziatar edukacyjnych i spotecznych
zwigzanych z ksztattowaniem obywatelstwa europejskiego w spoteczen-
stwach posttotalitarnych, pamiecig historyczna, dziedzictwem kulturowym
i wspolnymi wartociami europejskimi, réznymi podej$ciami do wydarzen
historycznych i ich skutkdw.

Zadania zdefiniowane w formularzu aplikacyjnym wniosku zwigzane byty z:
badaniami wstepnymi — analizg literatury, wywiadami, ankietami, doku-
mentacjg fotograficzng i analizg przekazéw medialnych;
opracowaniem raportéw z badan;
analiza tresci podrecznikdw szkolnych;
prowadzeniem szkolen: ankieteréw, nauczycieli i uczniow;
prowadzeniem seminariéw naukowych dla studentow, lekcji dla uczniéw,
debat i spotkan otwartych;
opracowaniem materiatéw, np. scenariuszy zaje¢, prezentacii;
opracowaniem naukowej publikacji koricowej;
uczestnictwem w miedzynarodowej grze miejskiej i debacie akademickiej;
organizacjg konferencji finatowe;j.

Transformacja w spoteczenstwach posttotalitarnych — aktywizacja dla budo-
wania spofeczenstwa obywatelskiego, doswiadczen pigtnastu lat integracji.
Zyski i straty - pietnacie lat integracji europejskiej i jej Sladéw w lokal-
nym $rodowisku — zmian spotecznych, politycznych i ekonomicznych oraz
edukaciji dla obywatelstwa europejskiego.

Miasta — slady pamieci historii europejskie;j.

Dziedzictwo kulturowe w regionie. O czym chcemy pamietac, a co chce-
my zapomnie¢?

W styczniu 2020 r. odbyly sie seminaria merytoryczne dla pracowni-
kéw, wolontariuszy i nauczycieli — ,Plusy i minusy pietnastu lat integracii

" Europa dla obywateli. ShareEU [online:] https://europadlacbywateli.pl/project/sha-
re-eu/ (dostep: 9 wrzesnia 2021); O projekcie ShareEU [online:] https://shareeu.
europeistyka.uj.edu.pl/ (dostep: 9 wrze$nia 2021).
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europejskiej”, ,Transformacje
w spoteczenstwach posttotali-
tarnych”, ktore przeprowadzili:
prof. dr hab. Joanna Sondel-
-Cedermas, dr hab. Tadeusz
Kopys, dr Elzbieta Mach oraz warsztaty metodologiczne ,Jak prowadzi¢ ba-
dania naukowe — ankiety i wywiady pogtebione. Zagadnienia ogélne, etycz-
ne i warsztatowe” prof. dr. hab. Pawta Kubickiego. Nauczyciele przeprowa-
dzili ponad dwiescie ankiet, wywiadéw oraz dokonali analizy podrecznikéw
i programéw. W okresie pandemii COVID-19 odbyto sie kilka spotkan online
na platformie Webex z koordynatorem gtéwnym dr Elzbieta Mach.

#siharekl

SHAPING OF THE EUROPEAN CITIZENSHIP
IN THE POST-TOTALITARIAN SOCIETIES.
REFLECTIONS AFTER 15 VEARS OF EU ENLARGEMENT

Po wakacjach zorganizowano spotkania stacjonarne, ktére umozliwity wy-
miane pomystéw na aktywnosci. Zaproponowano nauczycielom: przygo-
towanie informacji na temat projektu i umieszczenie jej na stronie szkoly
oraz w miejscu publicznym, wykonanie w dowolnej technice logo projektu,
sadzenie drzew we wspdipracy z nadlesnictwem, przeprowadzenie sondy
wsrdd mieszkancow i ucznidw na temat skojarzen z ,obywatelstwem eu-
ropejskim”, stworzenie gry miejskiej, wirtualnej lub planszowej, podstrony,
krotkiego filmu, komiksu, wystawki Unia Europejska w mojej miejscowosci
lub w moim otoczeniu, stworzenie instalacji zwigzanej z tematem projektu,
stworzenie i wystawienie sztuki, dramy lub pantomimy pod wybranym ha-
stem: Nigdy wigcej faszyzmu, Obywatel Polski - obywatel Europy, Aktywni
dla Unii — aktywni dla siebie, tworzenie prezentacji zwigzanej tematycznie
z projektem. Niestety, nie wszystkie pomysty byly mozliwe do realizacji
z uwagi na pandemie i nauczanie zdalne.

Wiedzielismy juz, ze nie pojedziemy ani do Wioch, ani na Stowacje, dla-
tego zaproponowaliSmy zajecia historyczno-plastyczne: ,Barwy narodowe
panstw biorgcych udziat w projekcie ShareEU inspiracjg okolicznosciowych
prac plastycznych z termoutwardzalnej modeliny”. Ich celem byto przypo-
mnienie i poszerzenie wiedzy na temat historii i znaczenia barw narodowych
wystepujacych na flagach panstw uczestniczacych i finansujacych pro-
jekt ShareEU, poznanie dwoch metod plastycznych oraz nabycie nowych
umiejetno$ci zwigzanych z wykorzystaniem masy termoutwardzalnej do
wykonania réznorodnych prac artystycznych. Zajecia spotkaty sie z duzym
zainteresowaniem nauczycieli, jak i uczniow, zaréwno na spotkaniach sta-
cjonarnych, jak i na platformie Microsoft Teams. Uczestnicy poznali technike
geometryczng i technike mokume nendo. Wykonali trzy prace plastyczne
nawigzujace do barw narodowych panstw bioracych udziat w projekcie
ShareEU - jedna dla potrzeb upowszechniania projektu, druga dla uczestni-
ka warsztatow. Byly to magnesy, naczynia szklane i koraliki ozdobne.

Na platformie Microsoft Teams mieliSmy okazje wystucha¢ dwu wyktadéw
pracownikéw Uniwersytetu Jagielloniskiego podnoszacych naszg wiedze
merytoryczng - Przefomowe wydarzenia na Wegrzech. Polityka pamigci
0 Holokauscie na Wegrzech po Il wojnie $wiatowej dra hab. prof. Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego T. Kopysia oraz Spoteczeristwo obywatelskie w Polsce
po 1989 roku na tle przemian europejskich dra prof. Uniwersytetu JagielloA-
skiego G. Pozarlika.

W ramach podsumowania projektu zorganizowalismy konferencje. Pierwsza
o0 charakterze naukowym byta skierowana do $rodowiska akademickiego,
studentéw, doktorantow, wolontariuszy. Druga konferencja o znaczeniu
edukacyjnym zostata przeprowadzona w lutym i adresowana do $rodowiska
szkolnego, czyli nauczycieli, wolontariuszy, uczniéw.

Maria Bednarska
konsultantka SCDN w Kielcach
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SZKOLNA PERSPEKTYWA -

siedemnascie lat Polski w Unii Europejskiej

siedemnastu lat. Ten czas utozsamiany jest z okresem zmian, moder-

nizacji, a przede wszystkim z otwarciem si¢ na inne kraje europejskie
i szansg na bycie im réwnym. Z pewno$cig byly to lata bardzo wazne, ale
szczegolnie kluczowe okazaty sie poczatki. Ci, ktérzy pamietaja pierwsze
referenda, pierwsze dyskusje i w koncu moment, gdy idea stata sie rzeczy-
wistoscia, sq $wiadomi, jak duzo sie zmienito - na lepsze lub na gorsze,
ale sam fakt jakiejkolwiek zmiany jest niepodwazalny i z tym uniwersalnym
stwierdzeniem zgodzi sie kazdy.

R ok 2021, Rzeczpospolita Polska jest cztonkiem Unii Europejskiej od

Mniej oczywista okazuje sig¢ ta Swiadomo$¢ w odniesieniu do pokolenia uro-
dzonego w péznych latach dziewigédziesigtych XX w. oraz juz w latach dwu-
tysiecznych, szczegdlnie osob, ktore nie znajg z wtasnego doswiadczenia
sytuacji weze$niejszej, czyli Polski socjalistycznej pod rzadami dyktatoréw,
a swoje poglady formutujg jedynie na bazie opowiesci rodzicow czy dziad-
kow. Zauwazalno$¢ zmian nie jest w tym przypadku oczywista, bo nie nasta-
pity one w czasach mozliwych do zarejestrowania przez ich pamie¢. Poko-
lenie, ktore obecnie rozpoczyna studia lub konczy szkote $rednia, urodzito
sie juz w nowej rzeczywistosci, a czasy przed powstaniem Unii Europejskiej
to wylgcznie historia, zamierzchta era, w ktérg osoby od nich starsze kazg
im wierzy¢. Czy to pokolenie jest wiec w stanie doceni¢ rzeczywisto$¢ po
wstapieniu do wspoinoty?

Jako tegoroczna absolwentka liceum ogolnoksztatcacego miatam okazje
przez ostatnie trzy lata, a zwtaszcza w trakcie realizacji projektu, pozna¢
nastawienie mlodziezy do niemal wszystkich spraw zwigzanych z polityka.
W obserwaciji tej znaczaco pomogto przeprowadzenie ankiety i innych dzia-
tan zwigzanych z projektem ShareEU. Niestety wnioski, ktére mozna byto
wyciagna¢ na podstawie owych aktywnosci, byty daleko rézne od oczeki-
wan. Okazuje sie bowiem, ze pokolenie to w wigkszosci nie jest zaintere-
sowane, co dzieje sig¢ w polityce nie tylko europejskiej, ale tez wewnetrzne;j.
Na podstawie wynikow ankiety przeprowadzonej w naszej szkole pojawia
sie tez niepokojaca sugestia, ze mtodzi ludzie nie wiedza nawet o tym, co
dzieje sie w najblizszej rzeczywistosci. Gdy zostali zapytani, czy w ich okoli-
cy zrealizowano lub realizuje sig jakie$ projekty z wykorzystaniem funduszy
unijnych, okoto 30% nie zaznaczyto zadnej z pozytywnych odpowiedzi. Czy
odsetek ten jest jednak wiarygodny?

Wedtug mnie statystyka jest stanowczo za wysoka i Swiadczy o ignorancji
lub dogtebnym poczuciu obojetnosci wobec realnego $wiata, gdyZz po prostu
nie da sie nie zauwazy¢ dobrze znanych, duzych, biatych tablic z unijnymi
symbolami, oznaczajacych realizacje réznych inwestycji z wykorzystaniem
unijnych funduszy. Oczywiscie nie dotyczy to wszystkich i zjawiska nie na-
lezy przypisywac catej spotecznoéci szkolnej. Sa tez osoby, ktdre okazujg
sie doskonale doinformowane albo w zwigzku z checig udziatu w projekcie
postanowity uzupetni¢ swojg wiedze. To tylko wierzchotek géry lodowej.

Niepokojace jest specyficzne spojrzenie na wady i zalety cztonkostwa Polski
w Unii Europejskiej. To, co byto uwazane za najwieksza zalete Unii w czasie,
gdy kraj do niej dotaczat, teraz stato sie wadg a nawet zagrozeniem. Wadg
okazat sie wedtug wiekszosci respondentéw naptyw imigrantéw. Nikt spo-
§rod tak myslacych nie dostrzega, jak duzo Polakow jest wiasnie imigran-
tami w innych krajach Unii i ich obecno$¢ jest tam akceptowana, a nawet
korzystna. Rzadko wskazujq tez jako zalete przenikanie sig kultur wynika-
jace z mobilno$ci i swobody przemieszczania sie. Zjawisko niedoceniane,
a czasami nawet niemile widziane, ktére na poczatku byto przeciez jednym
z podstawowych argumentéw za wejsciem do Unii Europejskiej. A przeciez
owo otwarcie sie, poznanie nowych zwyczajow, tradycji i ludzi mogtoby
réwnie dobrze sig nie wydarzyc. Tutaj mozna postawi¢ kolejne pytanie. Czy
naprawde mtode pokolenie zdaje sobie sprawe z tego, jak bytoby, gdyby Pol-
ska opuscita UE? Czy jesteSmy sobie w stanie wyobrazi¢, co bysmy stracili?

Zatézmy wiec takq sytuacje. Polska wychodzi z Unii Europejskiej, przyczy-
ny nie sg w tym kontek$cie wazne. Polacy nie moga swobodnie podrézo-
wac, najwyzej mogq przejecha¢ bez kontroli granicznej i na tym koncza
sie udogodnienia. Ludzie, ktdrzy nie wyjechali do tej pory, nie mogg juz
poszukiwaé legalnej pracy poza granicami kraju. Koncza sie wszystkie
programy wymiany uczniowskiej i studenckiej, typu Erasmus+. Uczniowie,
szczegolnie technikow, nie maja juz szans na zdobycie cennego doswiad-
czenia, a studenci nie mogq liczy¢ na wymiane z jakim$ przodujacym
uniwersytetem zagranicznym. Przedsigbiorstwom i innym instytucjom nie
nalezg sie juz zadne dofinansowania czy pomoc unijna. Moga liczy¢ jedy-
nie na panstwo i jego wtasne dochody. Naukowcy i ich projekty badawcze
réwniez zostajg na tasce panstwa. Sytuacja gospodarcza staje sie coraz
trudniejsza i pogarszajg sie nastroje spoteczne. Czy w takiej rzeczywi-
stosci takze powiedzielibySmy, ze przenikanie si¢ kultur jest niewazne,
mobilnos¢ pracownikéw jest zjawiskiem negatywnym, a wsparcie unijne
niepotrzebne? A moze nadal twierdzilibySmy, ze najwigkszy problem to
nadmierna biurokracja w dysponowaniu $rodkami unijnymi? Prawda jest
taka, ze wszystko zalezy od punktu widzenia, a punkt widzenia mtodziezy
jest rownoznaczny z opinig 0s6b, ktdre tak naprawde nie znajg innej rze-
czywistosci i zazwyczaj nie majg ochoty zastanawiac sie, jak ta alternatyw-
na rzeczywistos¢ wygladataby.

Patrzac jednak na problem z drugiej strony, stwierdzi¢ mozna, Ze istniejg
takze osoby nalezace do mtodej generaciji, ktére poswiecajq wiecej uwa-
gi temu, co dzieje sie w ramach polityki zewnetrznej i unijnej. Nie dotyczy
to by¢ moze historii wspdlnoty, ale jest przejawem $wiadomosci tego, co
dzieje sie w czasach obecnych oraz zrozumienia wagi kolejno po sobie
nastepujacych zdarzen. Postawa taka widoczna jest zwlaszcza teraz,
gdy na Swiecie pojawia sie coraz wigcej probleméw, nad prawie kazdym
krajem wisi widmo kryzysu gospodarczego i cata planeta na ponad rok
wstrzymata oddech z powodu pandemii. Mimo niekorzystnego obrazu
rzeczywistosci, ktéry wynikat z przeprowadzonej w $rodowisku szkolnym
ankiety, w ostatnich miesigcach przyszto nam wszystkim by¢ $wiadka-
mi odrodzenia nadziei w ukryte zaangazowanie ludzi mtodych, bowiem
w sytuacjach kryzysowych potrafili wspdtpracowaé, $ledzic¢ losy polityki
zaréwno wewnetrznej, jak i kolejnych regulacji Unii Europejskiej. By¢
moze sytuacja na $wiecie przyczynita sie do przymusowego poszerzenia
wiedzy mtodych obywateli. Nalezy jedynie zachowa¢ nadziej¢ na to, ze
$wiadomos¢, rozbudowana tez z pomoca projektu ShareEU, pozostanie
wsrod naszego pokolenia na dtuzej niz kilka kolejnych miesiecy i na-
wykiem stanie sie bycie $wiattym obywatelem Rzeczypospolitej Polskiej
i Unii Europejskiej.

Moim zdaniem problem nie lezy w samej czasami niezaprzeczalnie obojet-
nej i lekcewazacej postawie mtodziezy, a w fakcie bycia mtodziezg. Nasze
skromne do$wiadczenie zyciowe nie pozwala spojrze¢ na problematyke
polityki zarbwno wewnetrznej, jak i zewnetrznej w ten sam sposob, w ktdry
patrzg na te kwestie osoby od nas starsze. Jest to zwyczajnie niemozliwe do
osiagniecia, gdyz tworzymy juz inne pokolenie. Brak punktu odniesienia we
wiasnym do$wiadczeniu zyciowym powoduije, ze my, miodzi ludzie, urodzeni
kilkanascie lat temu, nie mozemy spojrze¢ na do$wiadczenie siedemnastu
lat Polski w Unii inaczej, niz patrzymy na nie teraz.

Na szczescie jestesSmy w stanie swymi dziataniami i $wiadomoscia rzeczy-
wistosci wspéttworzy¢ w mniejszym lub wigkszym zakresie obecny, nowo-
czesny obraz Unii, ktéry magtby byé powodem do dumy dla tych, ktorzy byli
pierwszymi pomystodawcami wspdlnoty, bo nawet nie ogladajac sie w prze-
szto$¢, kazdy cztowiek pragnie tworzy¢ lepszg przysziosc.

Milena Ruszyncew
I LO im. T. Kosciuszki w Busku-Zdroju
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PROJEKTY HISTORYCZNE

Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach

czen, ich znaczenia dla czaséw wspétczesnych i przysztosci to zada-

nie historii okreslanej przez Cycerona mianem ,nauczycielki zycia”.
W czasach wspotczesnych, ktore tak znakomicie scharakteryzowata zacy-
towana Wistawa Szymborska, ta refleksja nabiera szczegolnego znacze-
nia. Nauczanie historii powinno zmierza¢ do ksztattowania oczekiwanych
spofecznie postaw oraz poczucia odpowiedzialno$ci. Tresci historyczne nie
wpisujg sie w kategorie tatwych, wymuszajg refleksje oraz szacunek dla
dorobku minionych pokolen. Zeby lekcje historii nie byly ,mniej doktadne”
i prowadzone ,krétszymi zdaniami”, jak obawia si¢ tego nasza Noblistka,
przygotowano oferte projektéw adresowanych do nauczycieli oraz uczniow
Swigtokrzyskich szkot.

P otrzeba refleksji nad przesztoscig i zrozumienia wiasnych do$wiad-

Projekt ,Akademia zrédet historycznych” adresowa-

D
?@ EA’/.9 ny jest do nauczycieli szkét ponadpodstawowych.
Jego cel to doskonalenie metodyczne nauczycieli
I I I w zakresie analizy réznorodnych zrodet historycz-
F— nych. Specjalisci archiwici, muzealnicy, badacze

zrooee mstonveznven 7 Instytutu Pamigci Narodowej oraz nauczyciele
metodycy bedg przybliza¢ tajniki analizy plakatu,
obrazu czy karykatury. Tegoroczna edycja rozpoczyna cykl projektow, ktore

w kolejnych latach po$wigcone zostang réznym zrodtom historycznym.

Niezwykle cennym partnerem jest Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w todzi, ktéra nadaje projektowi wymiar praktyczny. Zatozonym efek-
tem udziatu nauczycieli ma by¢ bowiem takie wzbogacenie ich warsztatu
pracy, aby mogli efektywnie przygotowa¢ uczniéw do egzaminu matural-
nego z historii.

Kolejne przedsigwziecie skierowane jest do na-

QOKRe . , R .,
& & uczycieli szkét podstawowych oraz ich ucznidw.
2 3) Jednym z zatozen projektu Swietokrzyscy Pa-
R’ ~ . s . s . . s
‘ sjonaci Historii jest reaktywacja kot zaintereso-
e wan czy klubéw historycznych, ktore umozliwig

uczniom wcielanie si¢ w badaczy przesziosci.
Tegoroczna edycja po$wigcona jest najblizszej
kazdemu uczniowi tematyce, czyli szkole. Hasto ,Szkota dawniej i dzi-
siaj” kryje w sobie wiele wyzwan stawianych uczestnikom projektu. Kaz-
dy z czterech modutéw poprzedzony zostanie warsztatem metodycznym
dla nauczycieli oraz warsztatami adresowanymi do uczniéw. Organizato-
rzy przygotowali ciekawe wyzwania. W module pierwszym — wykonanie
infografiki, ktéra pokazuje ucznia sprzed lat i dzisiaj lub przeprowadze-
nie debaty na temat pozostatosci szkoty atenskiej i pruskiej we wspot-
czesnej szkole. W module drugim — przygotowanie prezentacji multime-
dialnej na temat: ,Znana i nieznana historia mojej szkoty” lub krétkiego
filmu promujgcego szkote. W module trzecim uczniowie przeprowadzq
wywiad filmowy z dziadkami badz przygotujq plakat ilustrujacy roznice
miedzy wspotczesng szkotq a ta ze wspomnien dziadkdw. Modut czwarty
to prawdziwe wyzwanie dla mtodych badaczy historii, czyli stworzenie
wirtualnej lub rzeczywistej Izby Patrona albo przeprowadzenie sondy
wsrod ucznidw i nauczycieli na temat: ,Kto mdgtby by¢ patronem naszej
szkoty?”, jesli szkota nie posiada jeszcze patrona.

..................

Zadania projektowe wpisujg sie w zatozenia popularnych w dydaktyce
XXI w. gamifikacji czy escape rooméw. Wymagaja od uczestnikéw wspotpra-
cy w realizacji kolejnych wyzwan. Pod czujnym okiem nauczyciela — prze-
wodnika, uczniowie zagtebig sie w przeszios¢ i tradycje wiasnej rodziny,
szkoly oraz $rodowiska lokalnego. Pasja odkrywania przesziosci, ktorej
beda mogli doswiadczy¢, powinna przetozy¢ si¢ na doskonalenie umiejet-
nosci kluczowych. Podjecie wyzwania to wybér drogi ksztattowania siebie
i moze w przysziosci przyjecie odpowiedzialnosci za kreowanie otoczenia,
zeby tworzy¢ wspomnienia zamiast ,przywozi¢ slajdy”.
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Do dzieta Prousta

nie dodajg w ksiegarni pilota,

nie mozna sie przetgczy¢

na mecz pitki noznej

albo na kwiz, gdzie do wygrania volvo.
Zyjemy dtuzej,

ale mniej doktadnie

i krétszymi zdaniami.

Podrézujemy szybciej, czesciej, dalej,

cho¢ zamiast wspomnien przywozimy slajdy.

W. Szymborska

Keolewski Projekt ,Krolewski storytelling” to przedsiewziecie
C,'k-oy-\'i-e_\\'ma taczace w sobie tradycje nauczania ze storytellin-
: If/'/- giem oraz z najnowszymi technologiami, a jedno-

& A cze$nie dziatanie, ktorego celem jest promowanie

historii Polski, ale opowiadanej z perspektywy
wiadcow — prawdziwych ludzi, uwiktanych w nie-
rzadko trudne dzieje naszej Ojczyzny. Odejscie od
encyklopedyzmu i zagtebienie sie w emocje oraz do$wiadczenia postaci
tworzacych nasze dzieje to wyzwanie, ktérego podjat sie zespdt projektu.
Uczniowie, poznajac inne oblicze historii, bedg mieli mozliwo$¢ utozsamie-
nia si¢ z bohaterami, zaangazowania w proces uczenia si¢ czy wreszcie
trwate zapamigtanie poruszanych tresci.

W czasach najdawniejszych tradycje, historie oraz wskazoéwki prawa moral-
nego przekazywano z ust do ust, snujac opowiesci przy ogniskach, ucztach
czy w greckich amfiteatrach. Przyktady opowie$ci z moratem pojawiajg sie
réwniez w Nowym Testamencie, ktéry ukazuje nauczanie Jezusa poprzez
przypowiesci. W zrozumialy i nacechowany emocjami sposéb, ukazujg uni-
wersalne i wcigz aktualne prawdy.

Encyklopedyczne podejscie do nauczania oparte na faktach, zweryfikowa-
nych twierdzeniach i do$wiadczeniach zagubito jednak tradycje budowania
klimatu opowiesci przezywanej indywidualnie przez kazdego z odbiorcow.
Wazniejsze stato sie odtworzenie dat, miejsc i faktéw niz wiedza o do-
$wiadczeniach zyciowych, postawach i przekonaniach bohateréw. Zasada
budowania opowiesci z moratem, czyli storytelling powraca do edukacji za
posrednictwem biznesu, ktory stosuje te techniki do budowania narracji wo-
kot promowanych produktow czy strategii marketingowych przedsigbiorstw.

Fot. A. Pejas
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Fot. I. Kaleta

Fot. I. Kaleta

Projekt ,Krolewski storytelling” wykorzystuje tradycje barwnego opowia-
dania, zywego stowa z elementami japonskiego teatru kamishibai — sztuki
zbudowanej w relacji aktor-widz. Zatozeniem jest stworzenie opowiesci
o wybranym wiadcy czy wtadczyni Polski oraz utrwalenie jej w postaci na-
grania trailera filmowego, podcastu edukacyjnego badz filmu ze spektaklu
kamishibai. Nauczyciele, przygotowani do roli przewodnikéw — storytelle-
réw dla uczniéw a jednoczesnie ekspertow w nowoczesnych technologiach
utrwalania opowiesci, bedg realizowa¢ w uczniami zadanie projektowe.
Wspolne wyszukiwanie informacji, budowanie opowiesci, tworzenie i wspot-
praca, okazujg si¢ najcenniejszymi elementami projektu ,Krélewski storytel-
ling”. Aktywnosci te pozwolg na zbudowanie relacji migdzy uczniami a na-
uczycielem, wspblne doswiadczanie uczenia sie i wzajemnego czerpania

Fot. |. Kaleta

z talentdw oraz kreatywnosci cztonkow zespotu. Projekt oferuje nowa $ciez-
ke odkrywania pasji uczenia sie poprzez taczenie doswiadczenia wspdlnoty
z ciekawymi dla dzieci i mtodziezy formami medialnego przekazu.

Uczestnicy projektu — nauczyciele réznych przedmiotéw ze szkét podsta-
wowych — zgtebili dotychczas zasady budowania opowiesci storytellingo-
wych oraz technike tworzenia magicznego pudetka kamishibai i tworzenia
spektakli w tej technice. Zajecia pozwolity na integracje grupy projektowe;j,
byty znakomitg okazja do zaprezentowania talentéw aktorskich i tworczego
potencjatu nauczycieli.

W projekcie zrealizowane beda rowniez warsztaty filmowe, szkolenie z two-
rzenia podcastu edukacyjnego, zajecia poswiecone programom do grafiki
komputerowej oraz warsztaty medialne. Zdobyta przez nauczycieli wiedza
oraz do$wiadczenie zostang nastepnie wykorzystane w pracy z wasnymi
grupami projektowymi. Projekt ,Krolewski storytelling” gwarantuje innowa-
cyjne dziatania, wspaniatg przygode i zaangazowanie uczniow w poznawa-
nie dziejow Polski opowiadanych historiami jej wtadcow.

Zaproponowane projekty historyczne wspierajg realizacje podstawy pro-
gramowej oraz wpisujg sie w kierunki polityki o$wiatowej parstwa w roku
szkolnym 2021/2022. Patronat honorowy nad nimi objeli: Krzysztof Ston Se-
nator Rzeczypospolitej Polskiej, Zbigniew Koniusz Wojewoda Swietokrzyski,
Andrzej Betkowski Marszatek Wojewddztwa Swigtokrzyskiego, Kazimierz
Madzik Swietokrzyski Kurator Oswiaty, patronat medialny - Radio Kielce
oraz TVP3 Kielce.

Katarzyna Malicka-Pedzik,
Maria Bednarska,

Izabela Kaleta

konsultantki SCDN w Kielcach
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Gars¢ pomystow

na KSZTALTOWANIE POSTAW PATRIOTYCZNYCH

w szkole podstawowej

Celem wychowania patriotycznego i obywatelskiego ma byc m.in. ksztattowanie wiezi z krajem
ojczystym, narodem, tradycjami, budowanie $wiadomosci, szacunku oraz odpowiedzialnosci za kraj

i Srodowisko lokalne'.

wany do realizacji tego celu, jest historia. W ponizszym artykule, ktry

bedzie miat nieco osobisty charakter, postaram sie opisac niektore for-
my i metody stosowane przeze mnie na lekcjach, jak rowniez podczas szkol-
nych obchodéw Narodowego Swieta Niepodlegtosci.

P rzedmiotem szkolnym, ktory niejako naturalnie okazuje sie predyspono-

W zgodzie z wypracowang przed laty formutg tzw. tygodni tematycznych,
w listopadzie w ramach Tygodnia spotkah z muzg Kilio, uczniowie mogg
bra¢ udziat w przygotowanych na te okazje szkolnych konkursach histo-
rycznych. Rownocze$nie kazdego dnia na jednej diugiej przerwie trwa
wspolne $piewanie piesni patriotycznych. Uczniowie majg Spiewniki przy-
gotowane przez mtodziez w ramach wcze$niej realizowanego projektu.
Spiewaja catymi klasami, przez tydzier poprzedzajacy Narodowe Swigto
Niepodlegtosci2.

Czg$¢ zna je z domu, ucza sig ich na muzyce i... historii, w do$¢ nietypowy
sposéb. Ot6z na pierwszej lekcji, podczas spisywania z uczniami kontraktu,
proponuje zapis mowigcy o konsekwencjach wynikajacych ze spdznienia sie
na lekcje. Jedna z nich jest zaspiewanie przed catg klasa zwrotki i refrenu wy-
branej przez siebie piesni patriotycznej. Jako nauczyciel réwniez podlegam
tej umowie. Nastepnie w zwigzku z realizacjg podstawy programowej uczy-
my sie niektdrych piesni - Pafacyku Michla przy okazji omawiania tematow
zwigzanych z powstaniem warszawskim, Warszawianki przy okazji powsta-
nia listopadowego czy Legionéw przy okazji rozmowy na temat polskiego
czynu niepodlegtoéciowego. Zastosowana metoda ma kilka pozytywnych
elementéw: uczniowie znajg wybrane piesni patriotyczne, ucza sie zarzadzac¢
swoim czasem, w dalszej perspektywie wyrabiajg szacunek do przedmiotu
i nauczyciela. Wpisuje sie ona réwniez w cele zawarte w ksztatceniu ogdinym
w szkole podstawowej, ktére majg m.in. wprowadzaé ucznidw w $wiat warto-
$ci, w tym wspotpracy, solidarnosci i szacunku dla tradycji®.

W ramach projektu spofecznego uczniowie przygotowujg i przeprowadza-
ja gre terenowa. Pod opiekg nauczyciela: opracowujg materiaty pomocni-
cze, wyszukujg informacje, selekcjonujg i hierarchizujg je, przygotowujq
rekwizyty, projektujg dyplomy oraz nagrody. Po realizacji gry samodzielnie
piszq artykut do gazetki szkolnej oraz na strone internetowg szkoty*. War-
to wspomnie¢, iz w grze biorg udziat trzyosobowe druzyny ztozone z ca-
tej spotecznosci szkolnej, tj.: uczniow, nauczycieli, dyrekcji, rodzicow oraz
pracownikéw. Konkurencje sa zroznicowane - sportowe i oparte na wiedzy,
np. trzeba wskaza¢ marszatka Pitsudskiego na obrazie, utozy¢ puzzle, roz-
pozna¢ wydarzenia historyczne na podstawie rekwizytéw, zabandazowac
koficzyny, biega¢ z rannym na noszach, strzela¢ do celu czy przej$¢ trening
musztry wojskowej. Wszystkie zadania wykonywane sg na czas.

" Historia. Szkota podstawowa IV-VIII. Podstawa programowa, [online] https://podsta-
waprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIlI/Historia (dostep: 12 pazdziermika 2021).

2 A. Kozuchowska, Roz$piewane przerwy [online:] http://www.gm2.pl/?p=23768 (do-
step: 12 pazdziernika 2021).

3 Historia. Szkofa podstawowa IV-VIIl. Podstawa programowa, dz.cyt.

* A. Kozuchowska, Do niepodlegfosci — biegiem, marsz! [online:] http:/fwww.gm2.
pli?p=21088 (dostep: 14 pazdziernika 2021); A. Kozuchowska, Na marginesie —
listopad 2016 [online:] https://issuu.com/mariuszjagucik/docs/nm-2016-11 (dostep:
14 pazdziernika 2021).
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Patriotyczne przerwy w SP nr 3 w Minsku Mazowieckim. Z gitarg A. Nowak.
Fot. Z archiwum szkoty

Pamietajac o tym, ze wychowanie patriotyczne i obywatelskie jest jednym
z elementéw celowego i $wiadomego ksztattowania u dzieci i miodziezy
postawy przywigzania oraz odpowiedzialnosci za $rodowisko lokalne, na
biezacych lekcjach, zaréwno teoretycznie, jak i praktycznie, odnosimy sie
do historii lokalnej, tworzac projekty m.in. o patronach ulic, znanych miesz-
kanicach lub odwiedzajac miejsca wazne z punktu widzenia dziejow miasta.
Istotne jest stworzenie na lekcji przestrzeni do rozmowy z uczniami o czton-
kach ich rodzin, ktérych historie osobiste nierzadko mogtyby sta¢ sie pod-
stawg do scenariusza filmu. Niestety w dobie pandemii zapraszanie oséb
z zewnatrz jest mocno utrudnione.

Technologia IT daje niemal nieograniczone mozliwosci promowania swojego
regionu, postaw i wartosci. Pozwala taczy¢ wiedze i umiejetno$ci z roznych
dziedzin z kreatywno$cig i aktualnymi trendami, co nie tylko pogtebia zakres
informacji, rozbudza ciekawo$¢ poznawcza, ale takze ksztattuje szereg kom-
petenciji proinnowacyjnych®. Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, iz uczniowie
sq bardziej zmotywowani, bowiem tresci przekazywane sa w przystepnej dla
nich formie, a oni stajq si¢ odpowiedzialni za swoj proces ksztatcenia.

Lekcje historii s znakomitym polem do realizacji wychowania patriotycz-
nego i obywatelskiego. Kalendarz $wiat, w ktéry wpisujg sig uroczystosci
szkolne, daje okazje do kreatywnego przekazu wiedzy oraz ksztattowania
postaw i wartosci waznych z punktu widzenia panstwa i narodu.

Agnieszka Nowak,
kb Gra historyczna z okazji

Agnieszka Nowak
SP nr 3im. Jana Pawta Il w Minsku Mazowieckim

5 Kompetencje proinnowacyjne [online:] https://szkoladlainnowatora.ceo.org.pl/kom-
petencje-proinnowacyjne (dostep: 14 pazdziernika 2021).
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HISTORIA z Gotham i Wachockiem

Dzi$ wielu ludzi kojarzy nazwe ,,Gotham” gtdwnie z fikcyjnym mianem wielkiego miasta, w ktérym toczy sie
akcja serii z Batmanem. Jej pochodzenie jest znacznie starsze i zwigzane ze Sredniowieczng legenda.

Od nigj zaczyna sie cafta historia.

ie$ o tej nazwie jest najbardziej znana z cyklu opowiesci 0 Mg-
drych ludziach z Gotham, na ktére trafitem po raz pierwszy
w dziecinstwie, czytajac zbiér Basni angielskich spisanych przez

Josepha Jacobs’a. Wtedy wydawaty mi sie one zabawne, ale nie znatem ich
pochodzenia. Odkrytem je wiele lat pdzniej.

Od niepamietnych czasow mieszkarcy Gotham mieli opinig gtupkow albo
przemadrzatych. Nazwa ,madrzy ludzie/ medrcy/ madrale” zostata im nada-
na w zwigzku z wydarzeniem, ktére miato miejsce w okresie rzadow krola
Jana bez Ziemi. Wie$niacy przestraszyli si¢ wizyty krola. W owym czasie
w Anglii kazda droga, ktorg planowat przejecha¢ krél, musiata by¢ przygoto-
wana jako droga publiczna. Wiesniacy obawiali si¢ tez kosztow zwigzanych
z organizacjq kwater dla rycerstwa i dworzan.

Gdy heroldowie zmierzali do wsi, aby oznajmi¢ mieszkancom oficjalng
wiadomos¢ o krélewskiej wizycie, wiesniacy zaczeli udawaé ludzi ogra-
niczonych umystowo. Co takiego zobaczyli heroldowie? Raport krélewski
zawiera m.in. takie opisy: ,Spotkali$my mieszkancow usitujacych utopi¢
wegorza w sadzawce; paru innych byto zajetych wcigganiem furmanek na
dach wielkiej stodoty, zeby jq ochroni¢ przed storicem, kilku innych budo-
wato ogrodzenie wokoét krzaka, na ktorym siedziata kukutka”. Podstep sie
udat. Gdy krél Jan bez Ziemi ustyszat, ze Gotham to miejscowo$¢ petna
gtupkow, zdecydowat o zmianie trasy podrézy. Po tym wydarzeniu wie-
$niacy mieli powiedzie¢: ,Zaiste wiecej glupcow przechodzi przez Gotham,
nizli w nim mieszka”.

Gotham, krzak kukutki, ktéry prébowano ogrodzi¢. Fot. . Czuryto

Krotkie opowiesci o ludziach z Gotham mozna znalez¢ nie tylko w zbiorze
zartow z XVI w. Wesofe historie o szalericach z Gotham, lecz takze w innych
basniach angielskich, jak chociazby Troje gfupcow. W jej tresci odszukatem
motyw grupy wiesniakdw, ktérzy prébowali wytowi¢ ksiezyc ze stawu przy
uzyciu widet i grabi. Catkiem niedawno przegladatem podrecznik do jezyka
angielskiego dla klas miodszych i znalaztem komiksowa_ historyjke o zwie-
rzetach z farmy, ktére wziely 16dz i wyruszyty w podréz. Chcialy ratowaé
ksiezyc, ktory wpadt do wody. Aluzje mozna znalez¢ tez w rymowance Troje
zeglarzy z Gotham:

Three wise men of Gotham,
They went to sea in a bowl,
And if the bowl had been stronger
My song would have been longer.

Kartka $wigteczna z hrabstwa Nottingham

Raz z Gotham medrcdw trzech,
Ruszyto na misce w morze.

Im bedzie mocniejsza miseczka,
Tym dtuzsza bedzie piosneczka'.

Moim zdaniem, to oczywiste, ze pomyst Trzech panéw w fodce (nie liczgc
psa) jest rowniez literacka aluzjg do tego wierszyka i wskazuje na pochodze-
nie oraz charakter typowego angielskiego humoru. To wszystko $wiadczy
o trwatosci starych opowiesci oraz mozliwosci ich wykorzystania w naucza-
niu i popularyzowaniu jezyka angielskiego.

W jaki spos6b mozemy postuzy¢ sie nimi w naszej pracy?
Przede wszystkim wspomniane historyjki sg ciekawostkami z okresu pa-
nowania Jana bez Ziemi. Mogq by¢ przekazywane na réznych zajeciach
pozaszkolnych, zwlaszcza ze ten okres zwigzany jest z legenda o Robin
Hoodzie i powiescig o rycerzu lvanhoe. Sg one idealne do promowania czy-
telnictwa wérod mtodych ludzi. Proponuje opowies¢ O liczeniu:

Pewnego razu dwunastu ludzi z Gotham poszto towi¢ ryby. Cze$¢ weszta do

wody, cze$¢ zostata na brzegu, a kiedy wracali, jeden z nich rzekt:

- Nachodzilismy sie dzi$ sporo po wodzie. Dzieki Bogu, ze zaden z nas sie
nie utopit.

- Policzmy sig jednak — rzekt inny — Wyszto nas dwunastu.

Ale doliczyli sie tylko jedenastu, bo ten, ktory liczyt, nie policzyt samego siebie.

- Niestety! Jeden z nas utonat - powiedzieli.

' Przektad wiasny.
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Wrocili nad strumyk, gdzie fowili ryby, szukali tu i tam tego, ktéry utonat

i podniesli srogi lament. Wiasnie przejezdzat pewien dworzanin i zapytat

ich, czego szukaja i dlaczego sg tacy smutni.

- Och! - odpowiedzieli — Przyszlismy dzi$ fowi¢ ryby w tym strumyku. Byto
nas dwunastu i jeden utona}.

- Policzcie - rzekt dworzanin - ilu was jest tutaj.

Jeden z ludzi zaczat liczy¢ i oczywiscie naliczyt jedenastu, bo pominat siebie.

- Dobrze — powiedziat dworzanin — a co mi dacie, jesli znajde dwunastego
cztowieka?

- Panie — odpowiedzieli — damy ci wszystkie nasze pienigdze.

- Dajcie mi pieniadze — rzekt dworzanin i zaczat od pierwszego, dajac mu
w plecy takiego szturchanca, ze ten az jeknat.

- To jeden — powiedziat dworzanin.

| wszystkich po kolei czestowat tak, ze az kazdy miat dosyc. Kiedy doszedt

do ostatniego, uderzyt go porzadnie, méwiac:

- Aoto dwunasty.

- Niech Bog ci blogostawil — zawotali wszyscy ludzie z Gotham — Odnalazte$
naszego sasiadal?

Bez watpienia mozemy wykorzysta¢ te teksty w jezyku polskim w czasie
akcji Cata Polska Czyta Dzieciom, co juz sam wyproébowatem. W bardziej
zaawansowanej grupie uczniéw lub stuchaczy mozna przeczyta¢ taka opo-
wiastke w jezyku angielskim. Nadajg sie one réwniez na szkolne przedsta-
wienia teatralne. Mozna przygotowac kilka naj$mieszniejszych opowiesci
w formie pojedynczych scen albo diuzszg forme sceniczna.

Akt |
Krél zamierza podrézowac przez wie$ Gotham i rozmawia o tym ze swo-
imi doradcami. Postanawiajg wystac heroldow, aby sprawdzili to miejsce.

Akt Il

Kmiecie rozmawiajg na wiecu o krélewskiej wizycie, obawiajq Sie kosz-
téw i postanawiajg dziatac. Heroldowie przybywajq i odczytujg krélew-
ski rozkaz. Wie$niacy zaczynajg robi¢ dziwne rzeczy: budujg ogrodze-
nia wokot krzewu, na ktérym siedzi kukutka, bo chca, Zeby im kukafa
przez caty rok; gdy kukutka odlatuje, wyjasniaja, ze widocznie ptot byt
za niski; nastepna grupa probuje wytowi¢ ksiezyc z wody za pomocq
widet, grabi i szczotek; jeszcze inna planuje ukaranie wegorza poprzez
utopienie go w jeziorze.

Akt Il

Krol wystuchuje raportu przyniesionego przez herolda i podejmuje de-
cyzje o zmianie trasy, bojac sie pobytu we wsi zamieszkatej przez gtup-
kow, po czym odchodzi. Na scene wychodzg wiesniacy i $miejg sie,
wygfaszajq historyczng fraze: ,Zaiste wiecej gtupcow przez Gotham
przechodzi niz w nim mieszka”.

Gdybym nie znat historycznego tta Madrych ludzi z Gotham, nie zrozumial-
bym prawdziwego pochodzenia opowiesci do dzisiaj. Mogtem potraktowaé
je winny sposob. Angielska wersja Wikipedii, piszac 0 Gotham, podaje przy-
kfady kilku miejscowosci w Anglii i w innych krajach, ktére réwniez majq zig,
reputacje, ale nie wspomina o polskiej miejscowosci.

Wachock jest najbardziej znanym polskim miastem, ktore stynie z dowcipéw
0 swoich mieszkancach. W przeciwienstwie do Gotham, nie mamy pewno-
§ci, kiedy i dlaczego sie one pojawity. Podobno opowiadano je jeszcze przed
Il wojng $wiatowa, ale szczyt popularnosci przezywaty w okresie PRL. Jed-
na z teorii glosi, ze z kilku powodéw wtadze komunistyczne chciaty celowo
przedstawi¢ Wachock jako miejsce glupoty i ciemnoty. Miejscowos$¢ ucho-
dzita za niezwykle patriotyczng. W 1869 r. car Rosji pozbawit Wachock praw
miejskich za wspieranie i udziat w powstaniu styczniowym. Podczas Il wojny
Swiatowej oddzialy partyzantow z Armii Krajowej byly w tym rejonie bardzo
aktywne, a partyzanci przesladowani przez wtadze po zakonczeniu woj-

2 Thum. Janina Carlson, Kalina Wojciechowska.
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Wiatrowskaz z motywami tematéw legend o Gotham. Fot. L. Czuryto

ny. Wiadze chciaty réwniez zdyskredytowac tradycyjne miasteczko wobec
sasiadujacych Starachowic, ktére rozwijaty sie jako o$rodek przemystowy
produkujacy ciezarowki. Wachock odzyskat swoje prawa miejskie w 1994 r.,
ale dowcipy, ktére mialy ponizy¢ miejscowosé, rozstawity ja w catym kraju.

Postugujac sie przyktadem Wachocka, mozemy zasugerowaé naszym
uczniom, aby sprobowali przettumaczy¢ wybrane dowcipy na jezyk angiel-
ski. Kazdy z nich zbudowany jest na schemacie - soltysa z Wachocka lub
ludzi z Wachocka oraz krotkiego dialogu zawierajacego pytanie i odpowiedz.
W ten sposéb zyskamy okazje do przypomnienia pojecia idiomu, ostrzezenia
przed dostownym ttumaczeniem, odwotania sie do kontekstu historycznego.

W 2019 r. opublikowatem w miesieczniku ,The Teacher” artykut Wise men of
Gotham and the village leader from Wachock, w ktérym przedstawitem cha-
rakter i pochodzenie obu cykli opowiesci czy dowcipéw. Nastepnie wystatem
po jednym egzemplarzu gazety do Anglii i do samego Wachocka. Jeszcze
przed Bozym Narodzeniem dostatem list od Rady Parafialnej Gotham z po-
dziekowaniami, kartka $wiateczng i paroma interesujacymi informacjami.
Artykut trafit na tamy lokalnego kwartalnika ,Gotham News’, a gazeta do
miejscowej biblioteki publicznej. Otrzymatem tez broszure z angielskim wy-
daniem opowiesci. Jak sie okazato, w 2003 r. w Gotham trwaty obchody
powstania legendy. Rada wyptacita ze swoich funduszy 28 000 funtéw, zeby
wie$ mogta podjaC sie odegrania tresci siedemnastu opowiesci w réznych
miejscach. Pastor prowadzit ludzi od jednej opowiesci do drugiej, grajac na
flecie. Rada Parafialna zatrudnita profesjonalnych rezyseréw, ktérzy poma-
gali podczas préb i przy przygotowaniach rekwizytéw. Rada wykazata tez
spore zainteresowanie naszym Wachockiem i jest chetna do wspétpracy.

Mysle, Ze kazdy lokalny smaczek albo atmosfera danego regionu sg dobre
do promociji, a spoteczenstwa krajow Zachodu odkryty to juz wiele lat wcze-
$niej. Gotham upamigtnito swoja zwariowang legende wiatrowskazem i tabli-
cami informacyjnymi. Wachock ponownie jest miastem, mtode pokolenia nie
wymyslajg juz nowych dowcipow, ale sottys Wachocka doczekat sig swojego
pomnika, a w miejscowosci organizowany jest coroczny Zjazd Softysow.

tukasz Czuryho
Szkota Branzowa | Stopnia ,Uniwerek” w Koniskich,
LJdioma” Szkota jezykéw obcych w Piotrkowie Trybunalskim



EDYTORSTWO W EDUKACJI

O znaczeniu UMIEJETNOSCI EDYTORSKICH

w edukacji XXI wieku

podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkét pod-
W stawowych zapisano: ,0d wielu lat komputery wywierajg coraz

wigkszy wplyw na zmiany zachodzace w funkcjonowaniu spo-
teczenstw: w gospodarce, administracji, bankowosci, handlu, komunika-
cji, nauce i edukacji czy zyciu osobistym obywateli"2. W okresie pandemii
komunikacja zdalna zdominowata ksztatcenie i prace w wielu zawodach.
Trzeba tez przyzna¢, ze pozwolita na inne i czesto bardziej efektywne dzia-
tania w réznych dziedzinach zycia. Jednoczes$nie stata sie atrakcyjna dla
pokolenia dzieci i mtodziezy XXI w., takze tych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Trudno wyobrazi¢ sobie, jak wygladataby pandemiczna rze-
czywisto$¢ bez powszechnego dostepu do Internetu.

W zwigzku z zaistniatg sytuacjq pedagodzy musieli zwigkszy¢ swoje kompe-
tencje cyfrowe. Juz nie tylko nauczyciele informatyki, przedmiotow $cistych
czy ci, ktorzy pracowali z uczniem uzdolnionym, korzystali z technologii IT.
Mozna wigc méwic o wartosci dodanej dla edukacii.

Wiemy, Ze nauczyciele powinni orientowac sie w zawartosci podstawy pro-
gramowej minimum dla danego etapu edukacyjnego niezaleznie od naucza-
nego przedmiotu. Taka wiedza pozwala na korelacje tresci i umiejgtnosci,
daje wigkszg $wiadomo$¢ podejmowanych dziatan, umozliwia lepsze przy-
gotowanie mtodego cztowieka do funkcjonowania w dorostym zyciu, w kto-
rym tresci z réznych dziedzin beda sie ze soba taczy¢, wspdfistnie¢ i wza-
jemnie wykorzystywac, a podstawowe zrodto wiedzy, jakim jest nieprzebrana
sie¢ informatyczna, kusi¢ réznymi informacjami. Jesli jako nauczyciele nie
bedziemy w sposob naturalny podazac za zmieniajacq si¢ rzeczywistoscia,
edukacyjna, nasze umiejetnosci i wiedza przestang by¢ atrakcyjne dla mfo-
dego pokolenia w kontekscie edukacji przysztosci.

Czytajac raport na temat kompetencji zawodowych przysztosci, zwré-
citam uwage na nastepujacy fragment: ,Internet, dotychczas oparty na
tekScie, stopniowo staje sie coraz bardziej wizualny przez upowszechnia-
nie sie filméw, animacji i innych bardziej wizualnych $rodkéw przekazu™.
Czy to oznacza, ze powinni$Smy zrezygnowac z ksztatcenia umiejetnosci
budowania tekstu poprawnego nie tylko pod wzgledem merytorycznym,
ale tez typograficznym, zastosowania réznych elementow tekstu — stow-
nych, cyfrowych, symbolicznych, dbatosci o kompozycje edytorska tekstu
gtéwnego i tekstow pobocznych? Jestem przekonana, ze nie mozemy
eliminowac tych umiejetnosci z ksztatcenia dzieci i mtodziezy, a raczej
staraC sie wprowadzac je i z nich korzysta¢ w kazdej sprzyjajacej sy-
tuacji dydaktycznej. Zasady opracowania edytorskiego sg przeciez, jak
pisze A. Wolanski: ,dopetnieniem normy ortograficznej i interpunkcyjnej
na poziomie zapisu oraz normy jezykowej, stylistycznej i gatunkowej na
poziomie kompozycji tekstu™.

Jesli w preambule podstawy programowej dla szkét podstawowych stwier-
dzono, ze sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim i w jezykach ob-
cych nowozytnych jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci rozwijanych
w ramach ksztatcenia ogdlnego, to musimy pamieta¢, ze chodzi zaréwno

' Za: L. Garbal, Edytorstwo. Jak wydawac wspofczesne teksty literackie?, Warszawa
2011, s. 339.

2 Za: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia,
intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzo-
wej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztatcenia ogdinego dla szkoty policealnej, Dz.U. z 2017 r., poz. 356, s. 26.

3 Za: A. Davies, D. Fidler, M. Gorbis, Future Work Skills 2020, tum. Alogic [online:]
https://alogic.pl/blog/raport-kompetencje-zawodowe-przyszlosci-2020-institute-for
-the-future (dostep: 8 listopada 2021).

*+ Za: A. Wolanski, Edycja tekstow. Praktyczny poradnik: ksiazka, prasa, www, War-
szawa 2008, s. 11.

Edytorstwo jest nie tylko nauka, lecz takze — sztuka.
t. Garbal

0 stowo méwione, jak i pisane, a szkota jest zobowigzana na kazdym przed-
miocie ksztatci¢ kompetencje jezykowe uczniow®.

W dalszej czesci raportu na temat kompetencji zawodowych przysztosci
czytamy: ,Znajomos¢ czcionek i uktadow niegdy$ byla zarezerwowana dla
waskiej grupy drukarzy i zecerow, dopdki programy do edycji tekstu nie
sprawity, iz te kompetencje przysztosci znalazty sie w zasiegu zwyklych
pracownikéw biurowych™. Jednoczes$nie autorzy raportu podkre$laja, ze
kolejne pokolenia pracownikow beda musiaty biegle poruszac sie w zakre-
sie tworzenia informacji wizualnych. Sadze jednak, ze diugo jeszcze wiele
stanowisk pracy bedzie potrzebowa¢ 0sob potrafigcych sprawnie poruszaé
sie w Swiecie sfowa pisanego na komputerze.

Wspomniane umiejetnosci powinni posiadac juz absolwenci szkoét podsta-
wowych, bowiem w podstawie programowej z informatyki mowa o tworzeniu
dokumentdéw tekstowych. Autorzy wskazujg na: dobieranie czcionki, forma-
towanie akapitu, formatowanie i faczenie tekstow, wstawianie do tekstu ilu-
stracji, napisow, ksztattow, symboli, obrazéw, dzielenie dtuzszych dokumen-
tow na strony, tworzenie tabel oraz list numerowanych i punktowanych, ale
tez tworzenie prostej strony internetowej zawierajacej m.in. tekst.

W obowigzujacej podstawie programowej z jezyka polskiego w szkole pod-
stawowej mowa o rozwijaniu umiejetnosci postugiwania sie technologig
informacyjna. Wydaje sie, ze brak tu wskazan do wdrazania umiejetnosci
edytorskich, ale sg przeciez wérdd form wypowiedzi wymienione takie, jak:
podanie, CV czy list motywacyjny, ktérych nie mozna przeciez uczy¢ jedy-
nie w zapisie odrecznym, a proces pracy nad tekstem przygotowywanym
do publikaciji staje sie wspaniata okazjq do odkrywania wspdlnie z uczniami
nowych cennych zrodet informaciji w sieci internetowej.

W podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty ponadpodstawo-
wej z informatyki w zakresie podstawowym mozna m.in. odczytac: ,Opraco-
wuje dokumenty o réznorodnej tematyce, w tym informatycznej, i o rozbudo-
wanej strukturze, postugujac sie przy tym konspektem dokumentu, dzieli tekst
na sekcje i kolumny, tworzy spisy tresci, rysunkdw i tabel, stosuje wiasne style
i szablony, pracuje nad dokumentem w trybie recenzji, definiuje koresponden-
cje seryjng”. W zapisie pojawia sig informacja o umiejetno$ci pracy w trybie
recenzji uzywanym przez korektoréw, a wiec takie $ledzenie zmian, ktdre po-
zwala na wprowadzanie, zaakceptowanie badz cofniecie kazdej modyfikacii
tekstu, a takze zamieszczanie komentarzy. Daje réwniez mozliwo$¢ poréwna-
nia oryginatu tekstu z dokumentem po korekcie.

W ramach podejmowanych dziatan pozalekcyjnych nauczyciele wszystkich
pozioméw edukacyjnych angazujg uczniow do tworzenia gazetek szkolnych
czy stron internetowych. To wspaniata okazja do doskonalenia umiejetnosci
konstruowania tekstow o charakterze dziennikarskim, ale tez zainteresowa-
nia mtodych ludzi elementami edytorstwa.

Na potrzeby wielu zaje¢ edukacyjnych uczniowie budujg samodzielnie wypo-
wiedzi przygotowywane rowniez komputerowo. W szkole ponadpodstawowej

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., dz.cyt.

8 Za:A. Davies, D. Fidler, M. Gorbis, Future Work Skills 2020, dz.cyt.

7 Za: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem. Szkota ponad-
podstawowa: liceum ogdlnoksztatcace, technikum oraz branzowa szkofa | i Il stop-
nia. Informatyka, s. 16 [online:] https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURAL-
NY_OD_2023/podstawa_programowalinformatyka.pdf (dostep: 8 listopada 2021).
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i w ksztafceniu akademickim miodziez potrzebuje tych wiasnie podstawo-
wych umiejetnosci zwigzanych z ustalaniem ksztattu tekstu i czesto dopiero
wtedy przekonuije sie, jak wiele musi si¢ jeszcze nauczyé.

Dwujezyczno$¢, tak pozadana na rynku pracy, wymaga biegtego opanowa-
nia obu jezykéw w mowie i w piSmie, a wiec tu réwniez kwestii edycji tekstu
w jezyku polskim i obcym.

Bywa, ze utrwalone nawyki codziennej komunikacji na portalach spotecz-
no$ciowych nie pomagaja, bo brak elementarnej wiedzy dotyczacej forma-
towania tekstu, a przeciez dostepnosé¢ edytoréw pozwala na jego dopraco-
wanie. Zadaniem wspdtczesnych nauczycieli przygotowujacych uczniéw do
przysztosci jest wskazanie zrodet dostepnej wiedzy takze w tym zakresie.
Czesto rozstrzygniecia na temat edycji maja charakter alternatywny, dlatego
warto podpowiedzie¢ mtodym ludziom zasade jednolitoci w obrebie kon-
kretnej publikacji. Taka przejrzystos¢ i konsekwencja zapisu pozwalajg na
stworzenie tekstu ,przyjaznego dla czytelnika” (ang. reader-friendly)®.

Wazne jest rowniez poznanie podstawowych informacji na temat wtasnosci
intelektualnej — prawa autorskiego, patentu, wzoru uzytkowego czy wzoru
przemystowego. Niezwykle przydatne okazuje sie zaznajomienie miodych
ludzi z ,prawem cytatu”, naruszeniem prawa autorstwa — plagiatem, licen-
cjq Creative Commons, czyli umowg pozwalajacg na korzystanie z cudzych
dziet. Wyjasnienie, w jaki sposdb positkowac si¢ cudzymi utworami, aby nie
popetnic plagiatu, z pewnoscig zainteresuje uczniow.

W $wiecie masowego dostepu do nowoczesnych technologii coraz czesciej
stajemy sig¢ takze wydawcami wlasnych publikacji, co pozwala zmniejszy¢
koszty, ale tez wymaga znajomosci regut edycji i sktadu, dlatego warto
wspomnie¢ o kilku wybranych zasadach, takich jak:
tytut - nie dzielimy wyrazéw w obrebie tytutu; nie umieszczamy tytutu na
weieciu akapitowym; nie stawiamy kropki na koAcu tytutu; nie stosuje-
my skrotow w obrebie tytutu; ustalamy jedno potozenie — na osi lub do

8 Za: A. Wolanski, Edycja tekstow, dz.cyt., s. 12.
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prawego czy lewego brzegu; odstep miedzy tekstem gtéwnym a tytutem
powinien wynosi¢ minimum cztery punkty;

uktad — ustalamy jeden uktad ilustracji, podpisow, tabel dla catej publikacii;
tabele — ujmujg tresci, ktdrych nie da sie inaczej wyrazi¢, potwierdza-
ja wnioski sformutowane w tekscie gtownym; nie powtarzajg informacii
z tekstu gtéwnego; tytut tabeli umieszczamy na gorze;

W tabeli stosujemy kroj pisma jak w tekscie gtéwnym; stopien pisma
1-2 punkty mniejszy. W tabeli nie dzielimy wyrazéw. Nie zostawiamy pu-
stych rubryk; znak: - (oznacza, ze zjawisko nie wystepuije), znak: 0 (zja-
wisko wystepuje w matej ilosci), znak: . (brak danych), znak: , (0znacza
powtorzenie). Tekst wielowierszowy justujemy do lewej lub obustronnie.
Liczby $rodkujemy w poziomie i mozna w pionie. Na koricu zdania nie
stawiamy kropki. Jesli jest kilka zdan, kazde koriczy sie kropka, ale
ostatnie pozostaje bez kropki. Teksty w gtéwnych rubrykach gtowki tabeli
rozpoczynamy wielkimi literami, w dalszych rubrykach — matymi.

wykresy — nie powtarzajg informacji zawartych w tek$cie gtownym; w tek-
$cie musi znalez¢ sie interpretacja danych przedstawionych graficznie;
mapy — umieszczamy bezpo$rednio po tekscie, do ktdrego sie odnoszg;

wyrozniki typograficzne — litery duze (wersaliki); litery mate (pismo teksto-
we); krdj pisma (proste — antykwa; pochyte — kursywa; pogrubione — bold;
rozstrzelone — spacjowane; kapitalikowe — ksztatt i grubo$¢ wersalikow,
wysokos¢ pisma tekstowego, bez wydtuzen gérnych i dolnych; interlinia;

Kroje pisma i ich odmiany nalezy stosowac w publikacji konsekwentnie.
Na strony WWW wybiera¢ proste kroje pisma. Cytat zapisa¢ antykwa,
mniejszg czcionkg w bloku. Kursywa dla cytatow nie jest czytelna. Kur-
sywa nie obejmuje znakoéw interpunkcyjnych, jesli nie naleza do tresci
cytatu. Nie spacjujemy znakow interpunkcyjnych. Sg one przyklejone
do wyrazu, liczby, nawiasu. Nie spacjujemy kursywy. Pomniejszamy
o dwa punkty, np.: przypisy, podpisy pod ilustracjami, nagtéwki tabel,
cytaty, motto, spis tresci, streszczenie obcojezyczne, indeksy. Mozna
pomniejszy¢ bibliografie. Stosujemy albo odstep, albo wcigcie akapito-
we. Pod tytutami nie stosujemy wciecia akapitowego.

wyrdzniki interpunkcyjne — dywiz, czyli krotka kreska bez spacji; mysinik,
czyli pdtpauza albo pauza; punktatory, czyli wyliczenie; cudzystow.

Dywizu uzywamy, m.in.: w wyrazach zlozonych, nazwiskach dwuczto-
nowych, nazwach miejscowosci, jako znak przeniesienia, jako znak po-
dziatu wyrazu na sylaby. My$Inika uzywamy: migdzy liczbami, stowami
okreslajacymi zakres, w nazwach czy terminach, w ktérych sktad wcho-
dza nazwiska dwdch lub wigcej 0sb. Kreski diugiej ze spacjg uzywamy:
w zapisie dialogu, na poczatku pytar i odpowiedzi w wywiadach, w wyli-
czeniu (punktatory), w rubryce tabeli, jesli zjawisko nie istnieje. Numera-
cja i literowe wyliczenie powodujg gradacje waznosci prezentowanych
tresci. Cudzystowy stosujemy w zapisie cytatu, jako przytoczenia czyjej$
wypowiedzi, tytutdw czasopism, serii wydawniczych. Cytat w cytacie za-
pisujemy z wykorzystaniem cudzystowow francuskich Iub niemieckich.

Edycja tekstu to takze ksztattowanie u mtodych ludzi odpowiedzialnosci za
stowo, umiejetnosci przeredagowania zdania w taki sposob, by nie stracito nic
z treci, ale pozwolito na wyeliminowanie powtarzajacych sie stéw czy zesta-
wionych ze sobg kolejnych synoniméw. Doskonalenie tych umiejetnosci przy-
niesie rowniez korzysci w kontek$cie egzamindw zewnetrznych. Na egzami-
nie 6smoklasisty z jezyka polskiego w 2021 r. jednym z bledéw popetnianych
przez ucznidw wojewddztwa Swietokrzyskiego byto naduzywanie powtorzen.

Wszystkich nauczycieli zainteresowanych sztukq edytowania tekstu oraz posze-
rzeniem propozycji pracy z uczniem zapraszamy na webinarium ,Jak pracowac
z uczniem w redakcji gazetki w szkole podstawowej?” przygotowane w ramach
szkolen Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach.

Maria Kinga Orlicz
konsultantka SCDN w Kielcach
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skonalenia. To, co dla mnie jest istotne z punktu widzenia praktyka,

to przede wszystkim plastycznosé, elastycznosé w obserwowaniu
trendéw edukacyjnych. My, nauczyciele konsultanci w Swietokrzyskim Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach, od kilku lat praktykujemy metode
wspolnego analizowania raportow stricte edukacyjnych, ale takze tych poza-
oswiatowych, ktére albo bezposrednio, albo posrednio wigzg sie z edukacja.
Pozwala nam to okresli¢ priorytety realizacji form doskonalenia. Wazna jest
zatem uwazno$¢ kadr systemu doskonalenia, wynikajgca z przekonania, ze
jesli chodzi o wskazywanie tych trendéw, kierunkéw funkcjonowania edukacii,
to bardzo istotne okazujq si¢ wiasnie niuanse, ktére mozna znalez¢ w wyni-
kach najnowszych badan. Te niuanse przekfadajq sie na jako$¢ edukacii.

O dniose sie do kwestii zwigzanych z praktyka przygotowania oferty do-

Istotnym elementem funkcjonowania systemu doskonalenia zawodowego
nauczycieli w czasach VUCA - zmienno$ci, niepewnosci, ztozonosci i nie-
jednoznacznosci — jest wiasciwe kreowanie sztuki planowania wariantowe-
go. Swiat pokazuje, ze musimy byé gotowi na réznego rodzaju rozwigzania.
Nie moze by¢ tak, ze posiadamy tylko jeden schemat rozwigzania — powin-
nismy przewidywa¢ réznego rodzaju warianty.

Mysle, ze czesto bedziemy sie wspétczesnie spotykac z paradoksem eks-
perta. Paradoks ten pojawia sie w sytuacjach, gdy okazuje sie, ze metody,
ktore dotychczas skutecznie stosowali$my, przestaja dziata¢ i nie przynosza,
efektow, ktére wezesniej satysfakcjonowaly i nas, i odbiorcdw naszych ustug.
Sadze, ze bardzo waznym aspektem funkcjonowania w $wiecie VUCA jest
otwarto$¢ na eksperymentowanie, gotowo$¢ do podejmowania ryzyka oraz
umiejetno$¢ reagowania, odpowiadania na réznego rodzaju wyzwania.

Niezwykle istotne jest rowniez pozwolenie sobie na popetnianie btedéw
i przedefiniowanie rozumienia tzw. porazki. Musimy mie¢ $wiadomosc¢, ze
w czasach zmienno$ci, niepewnosci, ztozonosci i niejednoznacznosci cze-
sto zdarza sie sytuacje, w ktdrych bedziemy mie¢ poczucie porazki. W takich
momentach nalezy zdawac sobie sprawe, ze stan ten jest nieodtacznym ele-
mentem rozwoju, ze lepiej rozpatrywa¢ go w kontekscie kosztow wpisanych
w tworcze eksperymentowanie, poszukiwanie nowych metod i form wspét-
pracy z odbiorcami ustug placowki.

W Swietokrzyskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach stawiamy na
budowanie zespotdw interdyscyplinarmych. Wspdtczesni naukowcy, futurolo-
dzy méwig o takich sytuacjach, ze bedziemy potrzebowac 0sob posiadajacych
kompetencje interdyscyplinarne. Osoby te okresla sie mianem pi-shaped a na-
wet comb-schaped. To ludzie, ktorzy beda legitymowac sie wyspecjalizowang
Sciezkg swojego eksperctwa, ale bedq tez posiada¢ wiedze ogding, a takie
potaczenie pozwoliim na ceniong w organizacjach uczacych sie kreatywnosé.

Jestem tez gteboko przekonany, Zze nie mozemy zapomnie¢ o duzym
wzmocnieniu kompetencji cyfrowych i technologicznych nauczycieli. Pan-
demia pokazafa, ze staly sig one kluczowe. Ciekawe w tym kontekscie sq

Warto przeczytac

Du Sautoy M., Kod kreatywno$ci. Sztuka i innowacje w epoce sztucznej inteligen-
cji, tum. T. Chawziuk, Krakéw 2020.

Guillen M.F., 2030. Jak Scieranie sie najwyrazniejszych dzisiejszych trendow prze-
ksztafci przysztos¢ wszystkiego, ttum. |. Jamrozik, Warszawa 2021.

Holmes J.D., Edukacja i uczenie sie. 16 najwiekszych mitéw, ttum. E. Czerniaw-
ska, Warszawa 2019.

wyniki diagnozy potrzeb i oczekiwan nauczycieli w zakresie doskonalenia,
ktorg przeprowadziliSmy w ostatnim czasie. Prosze sobie wyobrazi¢, ze za-
ledwie 18% osob odpowiadajacych na te ankiete, a grupa byta dos¢ liczna,
bo liczyta ponad 1200 os6b, a wigc mocna reprezentacja, zadeklarowato,
ze preferowanym przez nich sposobem doskonalenia zawodowego sg for-
my stacjonarne. Przeszto 80% wskazato, ze chce uczestniczy¢ w formach
doskonalenia, ktore beda realizowane w formule online lub blended learnin-
gowej. To tez pokazuje, ze powinni$my na rok szkolny 2021/2022 budowaé
inng oferte niz w czasach przed pandemia. Jak powiedziatem poprzednio,
bedziemy potrzebowali sztuki planowania wariantowego, ale tez sztuki za-
rzadzania reakcyjnego, czyli musimy reagowac na konkretne sytuacje, jakie
beda sie pojawiaty na rynku ustug doskonalenia nauczycieli.

Jestem przekonany, ze kompetencjg kluczowa, wazng kompetencjg w przy-
sztosci, bedzie sztuka oduczania si¢. To, czego powinniSmy sie dzi$ odu-
czac, to przede wszystkim brak reagowania na zmiang wywotang technolo-
giami lub postawy odrzucenia prawidet rzadzacych $wiatem zdominowanym
przez cyfrowe technologie. Przekonanie, ze zmiana nas nie dotyczy, trzeba
przeksztatca¢ w postawe akceptujgacg nieuchronno$¢ zmian. Pilnie musimy
sie oduczy¢ sztywnego planowania, nieuwzgledniajacego niespodziewa-
nych zwrotéw akcji, nie zawsze od nas zaleznych.

| jeszcze jedna kwestia. Musimy sie oduczy¢ pracowania solo. Praca w ze-
spole, w zespotach interdyscyplinarnych, wspétpraca to trend, ktéry bedzie
umozliwiat budowanie takiej oferty, ktéra, poprzez doskonalenie opartych na
interdyscyplinarnoéci i kooperacji kompetencji nauczycieli, bedzie ksztatto-
wata kompetencje uczniéw w przysztosci, w $wiecie dajgcym im mozliwosci
funkcjonowania w réznych $rodowiskach i tworzenia innowacii, o ktérych
duzo méwimy na naszym Forum.

Krzysztof Lysak
wicedyrektor SCDN

Z wypowiedzi uczestnikow Forum na Padlecie

e Powinien by¢ zwinny, nie skupia¢ sie na procedurach.

o VUCA Prime.

o Na szkoleniach pracowa¢ metodami, ktére uruchamiajg krytyczne
myslenie, kreatywne rozwigzywanie problemow.

o Na szkoleniach pokazywac, ze jeden problem moze mie¢ wiele roz-
wigzan!

o Na konferencje organizowane przez osrodki doskonalenia nauczy-
cieli zaprasza¢ ludzi, ktérzy prezentujg odmienne poglady oraz
praktykéw, pokazujacych rézne sposoby dziatania szkoty w danym
obszarze.

o Mniej kontroli, wigcej zaufania i wspotpracy, wiecej merytorycznych
dyskusji pracownikéw o planowanych dziataniach i efektach zreali-
zowanych dziatan.

o Wprowadza¢ zmiany (w placowce doskonalenia) nie w drodze
odgoérnych procedur, ale w drodze wspolnie (przez pracownikow)
wypracowanych rozwigzan, dawac¢ sobie czas na przetestowanie
nowych rozwigzan (a w konsekwencji albo ich doskonalenie, albo
rezygnacje z nietrafionych pomystéw). Podobnie pracowac ze szko-
tami (np. prowadzac wspomaganie) i z nauczycielami (np. w sie-
ciach wspdtpracy i samoksztatcenia).
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artystycznych, dla ktérych organem prowadzacym jest Minister

Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Mamy réwniez swoj odreb-
ny organ nadzoru pedagogicznego — jest to specjalistyczna jednostka
nadzoru Centrum Edukacji Artystycznej, ktéra wypetnia réwniez zadania
zwigzane z doskonaleniem zawodowym nauczycieli, co skutkuje tym,
ze dyrektorzy szkét artystycznych majg duzg swobode w wydatkowaniu
srodkow finansowych na doskonalenie nauczycieli. Centrum przeznacza
0,65% z rocznego funduszu ptac na finansowanie doskonalenia nauczy-
cieli, w naszym przypadku to fundusz ptac 56 nauczycieli. Jest to dos¢
duza kwota, ktéra pozwala nie tylko na dobdr najlepszych szkolen, ale
takze na réznego rodzaju eksperymenty zwigzane z doskonaleniem, na
nietypowe formy wsparcia kadry o bardzo zréznicowanych specjalno-
$ciach i potrzebach.

N a poczatku chciatbym powiedzie¢ Panstwu o specyfice szkét

Dzi$ chciatbym opowiedzie¢ o dwdch formach, ktére w ostatnich latach
udato nam sie zrealizowa¢ w Zespole Panstwowych Szkét Plastycznych
im. Jozefa Szermentowskiego w Kielcach i ktore moga by¢ przyktadem tego,
jak moze wyglada¢ doskonalenie w szkole. Pierwsza forma, ktérg udato nam
sig zrealizowag przy wspétudziale Swietokrzyskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach w Centrum Edukacyjnym w Woélce Milanowskiej (to
miejsce umozliwito nam realizacje zaje¢ w plenerze), miata tytut ,Interdyscy-
plinarny charakter wikliny”. Cho¢ byta przeznaczona gtéwnie dla nauczycieli
przedmiotéw artystycznych, w trakcie realizacji wigczyli sig do niej nauczy-
ciele przedmiotéw ogdlnoksztatcacych.

Temat szkolenia byt po pierwsze zwigzany z tradycjami wikliniarstwa na zie-
mi $wigtokrzyskiej, po drugie z mozliwoscig powigzania sztuki rekodzieta
ludowego z dziedzinami sztuki reprezentowanymi przez specjalnosci arty-
styczne — kierunki ksztatcenia w naszej szkole. A mamy w szkole sze$¢ réz-
nych specjalno$ci: ceramike artystyczna, techniki rzezbiarskie, meblarstwo
artystyczne, tkanine artystyczna, techniki druku artystycznego oraz tradycyj-
ne techniki malarskie i poztotnicze.

Jak uczylismy sie podczas interdyscyplinarnego ,wiklinowego” szkolenia?
Ot6z najpierw poznalismy wtasciwosci wierzby, z ktorej mozna tworzy¢ wikli-
ne. Nastepnie nauczyciele przedmiotow artystycznych probowali, wykorzy-
stujac swojg specjalnos¢, tworzy¢ réznego rodzaju formy artystyczne, ktére
aplikowaty wikling, a na zakoriczenie musieli swojg nowo zdobytg wiedze
i doSwiadczenia zastosowa¢ w pracy z uczniami.

Na poczatku zadanie wydawato sie bardzo trudne, ale okazato sig, ze wszy-
scy nauczyciele tak znakomicie wpletli wikling w swojg twdrczos¢ i twor-
€zo$¢ uczniow, ze powstaty wspaniate okazy: ramy, rzezby niestandardowo
wykorzystujace ten surowiec, a na zajeciach z tkaniny nauczyciele z ucznia-
mi tworzyli formy przestrzenne, w ktérych wykorzystywali wikline.

Do projektu wiaczyta sie kadra przedmiotéw ogolnoksztatcacych. Nauczy-
ciele przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych zajeli sie bardziej profe-
sjonalnym podej$ciem do wikliny, np. nauczyciel biologii omawiat rézne ga-
tunki wikliny wystepujacej w Polsce, nauczyciel chemii skupit sig na sktadzie
ziemi, ktéry musi zaistnie¢, aby wierzba dobrze rosta, nauczyciele historii
pokazywali zastosowanie wikliny na przestrzeni wiekéw w réznych dziedzi-
nach zycia, a nauczyciele jezyka polskiego szukali motywow wikliny w litera-
turze i kulturze. Okazato sig np., ze ostatni tom wierszy Leopolda Staffa nosit
tytut Wiklina, a w Nowym Tomyslu sg corocznie organizowane ogolnopolskie
konkursy literackie ,O Wiklinowy Laur”. Ten projekt szkoleniowy nauczyt nas
stosowania korelacji migdzyprzedmiotowej w praktyce, w Scistym zwigzku
z realizowanymi programami nauczania.

INSPIRACJE 3-4/2021

Fot. A. Rebosz

Druga forma doskonalenia, dalece odbiegajaca od schematu szkolenio-
wego, polegata na tym, zeby nauczyciele poczuli si¢ jak uczniowie i weszli
w ich role. Ktérego$ roku w trakcie ewaluacji wewnetrznej okazato sie, ze
nasi uczniowie sg bardzo przecigzeni nauka. Chce wspomnie¢, ze w szkole
spedzaja ponad czterdziesci godzin tygodniowo — oprécz tego, ze realizu-
ja podstawe programowg ksztatcenia ogoélnego, uczestniczg w ksztatceniu
w zakresie artystycznym. ChcieliSmy w jaki$ sposdb pokazac nauczycielom
przecigzenie uczniéw i postawi¢ ich w niewygodnej sytuacii, gdy sa nauczy-
cielami, a jednocze$nie poczuja, jak to jest by¢ uczniem, jak to wyglada
,Z drugiej strony barykady”. Je$li ten wstep okazat sig intrygujacy, zachecam
do lektury artykutu mojego autorstwa, opublikowanego w czasopismie Swie-
tokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach ,Inspiracje”
nr 1-2z 2021 r., w ktérym opisatem zaréwno koncepcje, jak i przebieg pro-
jektu polegajacego na nieoczekiwanej zamianie rol. Odniostem sie réwniez
do tego, czego my nauczyciele mozemy si¢ dowiedzie¢, zajmujac miejsca
ucznidéw w trakcie zajec.

Jacek Pruski
wicedyrektor ZPSP w Kielcach

Z wypowiedzi uczestnikow Forum na Padlecie

o Warto pamietac, ze nauczyciel przedmiotu nie moze zasklepi¢ sie
jak motyl w kokonie. Tylko spojrzenie catosciowe, interdyscyplinar-
ne i polisensoryczne pozwoli nauczycielowi na rozwo;.

o Planujac doskonalenie, dyrektor powinien wyraznie oddzieli¢ te za-
gadnienia, ktére musi zna¢ czy aktualizowa¢ KAZDY nauczyciel, od
wynikajacych z indywidualnych potrzeb. Monitorowa¢, jak zdobyta
wiedza i umiejetno$ci przektadajg sie na codzienng prace nauczy-
ciela - czy jest progres, czy w warsztacie pracy nauczyciela poja-
wiajq sie zmiany.

o Przede wszystkim trzeba bada¢ potrzeby nauczycieli w zakresie
doskonalenia. Zastanowit si¢, o czym moze $wiadczy¢ fakt, ze na-
uczyciel nie ma zadnych potrzeb - nie chce sig doskonalic.

o \Wzmocnic role obserwaciji kolezenskich jako elementu wewnatrz-
szkolnego doskonalenia nauczycieli.

o Wytoni¢ i wspiera¢ nauczycieli — naturalnych mentoréw dla kolegéw
i kolezanek z rady pedagogicznej.

o Moim zdaniem jakies$ formy doskonalenia, poza szkoleniowymi po-
siedzeniami rady pedagogicznej, powinny by¢ obowigzkowe. Wielu
nauczycieli po ukoficzeniu $ciezki awansu zawodowego przestaje
sig doksztatca¢, co uwazam za smutne i niedopuszczalne.
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SZKOLENIA BRANZOWE

nej nauki zawodu ksztatcacych w kierunkach technicznych powinien

by¢ dostosowany do potrzeb rynku i wymagan, jakie stawia podstawa
programowa, ktérej gtéwnym celem ksztatcenia zawodowego jest przygoto-
wanie uczniow do funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie, wykonywa-
nia pracy zawodowej oraz aktywnego dziatania na wcigz rozwijajacym sie
i zmieniajacym rynku. Nauczyciele przedmiotow zawodowych, aby nadazy¢
za zmianami, muszq starac sie utrzymac statg wspdtprace z przedsigbior-
stwami czy zaktadami pracy, ktore SciSle powigzane sg z kierunkami ich
nauczania. Staz w przedsiebiorstwach dla nauczycieli przedmiotéw zawo-
dowych teoretycznych i nauczycieli zaje¢ praktycznych, to szansa na ak-
tualizacje wiedzy i poszerzenie kompetencji. Ma on réwniez na celu uéwia-
domienie nauczycielom realiéw dzisiejszego rynku pracy. Dzieki temu bedg
oni mogli dobrze i $wiadomie przygotowa¢ swoich ucznidéw do przysztej roli
wykwalifikowanego pracownika.

R ozwdj kompetenciji nauczycieli przedmiotow zawodowych i praktycz-

Definicje szkolenia branzowego wskazano w ustawie Karta Nauczyciela
(art. 3 pkt 7) jako: ,Obowigzkowa forme doskonalenia zawodowego na-
uczycieli teoretycznych przedmiotow zawodowych i nauczycieli praktycznej
nauki zawodu w szkotach prowadzacych ksztatcenie zawodowe”. Okreslo-
no cel tych szkolen - ,Doskonalenie umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych
potrzebnych do wykonywania pracy i forme doskonalenia realizowang od-
powiednio u pracodawcéw lub w indywidualnych gospodarstwach rolnych,
ktorych dziatalnos¢ jest zwigzana z nauczanym zawodem”.

W art. 42 ust. 2e doprecyzowano, ze szkolenia dotyczg nauczycieli, ktérzy
sq: ,Zatrudnieni w szkotach prowadzacych ksztatcenie zawodowe w ro-
zumieniu art. 4 pkt 28a lit. a ustawy Prawo oswiatowe oraz w placéwkach
i centrach, o ktérych mowa w art. 2 pkt 4 tej ustawy, odbywajg szkolenia
branzowe w ramach zaje¢, o ktdrych mowa w ust. 2 pkt 3". Chodzi tu o: pie-
cioletnie technikum, trzyletnig branzowg szkote pierwszego stopnia, dwulet-
nig branzowg szkote drugiego stopnia, szkote policealng dla 0sob posiada-
jacych wyksztatcenie $rednie lub wyksztatcenie Srednie branzowe, o okresie
nauczania nie diuzszym niz 2,5 roku, a ponadto o placéwki ksztatcenia usta-
wicznego oraz centra ksztatcenia zawodowego umozliwiajace uzyskanie
i uzupetnienie wiedzy, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych. Obowigzek
ten nalezy realizowa¢ w ramach zaje¢ i czynnosci zwigzanych ,z przygoto-
waniem sie do zajec, samoksztatceniem i z doskonaleniem zawodowym”.

Ustawodawca w art. 70c doprecyzowat organizacje i finansowanie szkolen
branzowych:

majg by¢ realizowane ,w trzyletnich cyklach, w tacznym wymiarze 40 go-

dzin w cyklu™ ust. 1;

nie dotyczg nauczycieli:

,1) prowadzacych dziatalno$¢ gospodarczg zwigzang z nauczanym za-
wodem albo indywidualne gospodarstwo rolne, ktérego dziatalno$¢
jest zwigzana z nauczanym zawodem, lub

2) zatrudnionych u pracodawcéw na stanowiskach zwigzanych z na-
uczanym zawodem, lub

3) zatrudnionych w indywidualnych gospodarstwach rolnych, ktorych
dziatalno$¢ jest zwigzana z nauczanym zawodem.” — ust. 2;

Warto przeczytac

Karta Nauczyciela, Art. 70c [online:] https://tiny.pl/9cw8f.

Morag L., Szkolenia branzowe [online:] https://tiny.pl/9cw8;.

Schatt K., Program stazu dla nauczycieli przedmiotéw zawodowych i instruktoréw
praktycznej nauki zawodu ksztatcacych sie w kierunkach technicznych, £6dz
2021 [online:] https://tiny.pl/9cw8n.

Szkolenia branzowe dla nauczycieli ksztaicenia zawodowego [online:] https:/tiny.
pl/9cw8k.

W formach doskonalenia zawodowego realizowanych u pracodawcéw w ra-

mach regionalnych programéw operacyjnych, o ktérych mowa w ustawie

z dnia 6 grudnia 2006 r. 0 zasadach prowadzenia polityki rozwoju.” (ust. 3);

organizuje je dyrektor, ktdry kieruje nauczyciela na szkolenie branzo-

we, ale skierowanie moze odby¢ sie takze ,na wniosek nauczyciela” -
ust. 4i5art. 70c (w przypadku pracy w kilku szkotach nauczyciel wskazu-
je dyrektora ,podstawowego miejsca zatrudnienia);

przepisy ust. 6-8 potwierdzaja, ze szkolenia branzowe majg odbywac sie

,W czasie stuzbowym”, poniewaz wymaga to niekiedy zwolnienia nauczyciela

,Z calosci lub czesci dnia pracy”, a przeciez za czas zwolnienia nauczyciel

zachowuje ,prawo do wynagrodzenia”; gdy szkolenie wymaga dojazdu, ,przy-

stuguja nalezno$ci na pokrycie kosztow zwigzanych z podrézg stuzbowa;
obowigzkiem nauczyciela jest ,w terminie 30 dni od dnia zakorczenia
szkolenia branzowego” przediozenie dyrektorowi informacji o zakresie

i wymiarze odbytego szkolenia branzowego, potwierdzonego przez pra-

codawce lub osobe prowadzacq indywidualne gospodarstwo rolne oraz

zwrot kosztow szkolenia w przypadku jego niepodjecia lub przerwania —
ust. 910 art. 70c;

finansowanie kosztdéw szkolen branzowych moze pochodzic:

- z finansowania ,przez pracodawcow lub osoby prowadzace indywidu-
alne gospodarstwa rolne”;

— ze $rodkdéw Krajowego Funduszu Szkoleniowego na podstawie ustawy
z dnia 20 kwietnia 2004 r. o promocji zatrudnienia i instytucjach ryn-
ku pracy (Dz.U. z 2019 r., poz. 1482, 1622 i 1818); analiza rozdziatu
Instrumenty dotyczgce rozwoju zasobow ludzkich powoduje raczej
sceptycyzm; wnioskodawcg do starosty (prezydenta miasta na pra-
wach powiatu) ma by¢ pracodawca, ktéry ma stara¢ sie o sfinanso-
wanie 80% kosztéw poniesionych na ,ksztatcenie ustawiczne pracow-
nikéw i pracodawcy” (art. 69a i 69b); chodzi tu o kursy ,realizowane
z inicjatywy pracodawcy lub za jego zgodg” (art. 69a ust. 2 pkt 1 lit. b);

- dotyczy uwzglednienia sfinansowania szkolen branzowych w $rodkach
na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli, wyodreb-
nionych w budzetach organéw prowadzacych szkoty (w wysokosci
0,8% planowanych rocznych $rodkéw przeznaczonych na wynagro-
dzenia osobowe nauczycieli);

- zrodio finansowania dotyczy ,$rodkéw pochodzacych z programow
edukacyjnych Unii Europejskiej’; jest osiggalne, lecz wymaga ,wkfadu
wiasnego’.

Wiecej szczegdtow znajdujemy w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 23 sierpnia 2019 r. w sprawie dofinansowania doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli, szczegdtowych celéw szkolenia branzowego oraz trybu
i warunkow kierowania nauczycieli na szkolenia branzowe (Dz.U. z 2019 r,,
poz. 1653). W cze$ci dotyczacej szkolen branzowych podane sg szczegétowe
cele szkolenia branzowego - § 7, a w § 8 zobowigzanie dyrektorow szkét do
ustalenia harmonogramu uczestniczenia nauczycieli w szkoleniach. Harmo-
nogram w cze$ci dotyczacej potrzeb ,w zakresie doskonalenia zawodowego
nauczycieli ksztatcenia zawodowego” powinien uwzglednia¢ wyniki egzaminu
potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe oraz zadania zwigzane z realiza-
cjq dotychczasowej podstawy programowej ksztatcenia w zawodach - § 12.
Rozporzadzenie obejmuje réwniez: zamknieta liste zawartosci skierowania na
szkolenie branzowe - § 9, termin jego przekazania — ,nie pozniej niz na 14 dni
przed planowanym rozpoczeciem tego szkolenia” - § 11, zawartos¢ wniosku
nauczyciela o skierowanie na szkolenie branzowe - § 10.

Realizacja stazu branzowego u pracodawcy uswiadomi nauczycielowi, jakie
braki w wyksztatceniu i umiejetno$ciach wystepuja u pracownikéw oraz ktore
z nich powinny by¢ eliminowane w procesie edukacyjnym.

Grazyna Burtnik
doradca metodyczny SCDN w Kielcach



DORADZTWO ZAWODOWE

Jaki powinien by¢ efektywny model
doradztwa zawodowego dla uczniow?

1 0gélnopolskic Forum
Doshonalenia Kadr Owiaty

&

Panel ekspertéw ,Praktycy o przestrzeniach i perspektywach uczenia sie nauczycieli”

go. Mam wrazenie, Ze przez lata powstata moda, ze kazdy absolwent

szkoty $redniej musi by¢ magistrem. Ten model rodzi sytuacje, ze
mamy wielu wyksztatconych absolwentéw studiéw, ale... bezrobotnych. Za-
den program, zadne finansowanie szkét zawodowych nie da nic, jesliw szko-
le nie bedzie uczniéw. Szkofa jest wtedy, kiedy sq w niej uczniowie. Stad
wszystkie projekty unijne, ktore dotyczg szkolnictwa zawodowego, nie mogg
pomija¢ nowoczesnego doradztwa zawodowego, nie zawsze docenianego
w $rodowisku szkoty. Mam wrazenie, ze sama nazwa ,doradztwo zawodowe”
wsrod miodych ludzi niekoniecznie kojarzy si¢ dobrze. Stad nasz pomyst na
profesjonalna, aktywna i dostepna sie¢ doradztwa zawodowego w Swigto-
krzyskiem. Chce, aby w kazdym powiecie istniaty dobre punkty doradztwa
zawodowego, a sam doradca zawodowy funkcjonowat réwniez poza szkotg -
zeby rodzic razem z uczniem mogt zadzwoni¢ i umowi¢ sie na spotkanie,
zeby doradca zawodowy zbadat, zdiagnozowat predyspozycje ucznia, dora-
dzit mu, w jakim zawodzie w przyszto$ci bedzie sig czut najlepiej.

D oradztwo zawodowe jest istotnym elementem ksztatcenia zawodowe-

Wiem takze, ze w wielu przypadkach to rodzice decydujg, do jakiej szko-
ly ma péjs¢ ich dziecko. Nierzadko w ten sposéb chcg zrealizowaé swoje
niespetnione aspiracje edukacyjne, marzenia. Jesli nie udato mi sig zosta¢
inzynierem czy lekarzem, to niech to zrobi za mnie méj syn czy moja corka.
Zreszta, nie dotyczy to tylko wyboru $ciezek edukacyjnych, ale takze rozwo-
ju zainteresowan i talentdw. JezZeli nie udato mi sie zosta¢ dobrym pitkarzem,
stawng tancerka, niech to zrobi méj syn, moja cérka, niech zrealizuje moje
marzenie. Stad konieczno$¢ doradztwa zawodowego nie tylko dla uczniow,
ale réwniez dla rodzicow. Stoi za tym réwniez potrzeba pokazania, jak wy-
glada wspotczesny warsztat pracy, np. nowoczesny warsztat samochodowy,
stanowisko wspétczesnego tokarza. Bardzo czesto rodzice tego nie wiedza,
a korzystanie z ustug doradcy zawodowego moze im wiele uswiadomi¢
i zmieni¢ my$lenie o przysziosci dziecka.

W tej chwili zalezy nam réwniez, aby w kazdym powiecie funkcjonowato
doradztwo metodyczne z zakresu doradztwa zawodowego. Doradca meto-
dyczny o tej specjalnosci moze wspiera¢ szkoty podstawowe i ponadpod-
stawowe, ogolnoksztatcace i zawodowe, nauczycieli i dyrektorow w zakre-
sie efektywnej organizacji szkolnych systeméw doradztwa zawodowego,
organizacji zaje¢ dla uczniéw z doradztwa zawodowego, wigczania ele-
mentéw doradztwa zawodowego w tresci roznych przedmiotdw nauczania.

® sziota Podstawowa

Szkota Podstawowa nr 1 or 1w Koriskich

w Radoszycach

Zespot Szkét nr 3

Powiatowy Zesp6t Szkét  w Skarzysku-Kamiennej

Wychowawezy nr 2 w Kielcach

Szkota Podstawowa
Szkota Podstawowa nr 4

Szkota Podstawowa
im. Armii Krajowej
#® w Cieszkowach

Samorzadowa Szkofa
Podstawowa nr 1
w Kazimierzy Wielkiej

Punkty doradztwa edukacyjno-zawodowego w wojewddztwie $wietokrzyskim. Zrodto: www.kuratorium.kielce.pl

INSPIRACJE 3-4/2021

Centrum Ksztatcenia
L] Zawodowego

w_h:u:sﬂ Zespot Szkét w Starachowicach
Elektrycznych
% w Kielcach Szkofa Podstawowa nr 39
I~ w Kielcach
- Szkota Podstawowa nr 14
w Kielcach Specjalny Osrodek Szkolno-

Centrum Ksztafcenia
Zawodowego

.. w Bilczy
wiednejowie g, o1a podstawowa nr 2
) w Piriczowie
Poradnia w Staszowie
L] w Pinczowie Szkota
‘w
'w Busku-Zdroju

Z wypowiedzi uczestnikow Forum na Padlecie

e Kazdy nauczyciel powinien posiada¢ wiedze o tym, czym jest do-
radztwo zawodowe i na czym polega réznica pomiedzy zajeciami
z doradztwa zawodowego a dziataniami w ramach szkolnego sys-
temu doradztwa zawodowego.

e Doradca metodyczny z zakresu doradztwa zawodowego w kaz-
dym powiecie to bardzo dobre rozwigzanie. Taki doradca moze
organizowa¢ doskonalenie nie tylko dla szkolnych doradcow
zawodowych, ale takze dla innych nauczycieli, np. szkolenie
w formie wycieczki do nowoczesnego zaktadu pracy potaczonej
z wykonywaniem przez nauczycieli zadania integrujacego tresci
réznych przedmiotow.

e Uczniowie powinni jak najczesciej odwiedzac innowacyjne przedsie-
biorstwa - wycieczki organizowane przez doradcow zawodowych
dla grup uczniéw o réznych predyspozycjach i zainteresowaniach.

e Powinno si¢ bra¢ pod uwage rézne talenty uczniow, nie tylko te
tradycyjnie przypisywane do przedmiotéw szkolnych, np. zdolnosci
komunikacyjne ucznia (,dusza zespotu”) jako potencjat przydatny
w wykonywaniu zawodu polegajacego na kontaktach z ludzmi. Kla-
sowy ,gaduta” to moze przyszty méwca lub reporter, klasowy ,pro-
wodyr” - dobry kierownik zespotow zawodowych.

e Zapewni¢ nauczycielom doradcom zawodowym mozliwo$¢ udziatu
w stazach i szkoleniach pozao$wiatowych.

o Znowelizowa¢ przepisy o$wiatowe regulujace status szkolnego
doradcy zawodowego, np. oprécz zaje¢ z doradztwa zawodowego
w pensum takiego nauczyciela wiaczy¢ jego konsultacje czy dyzu-
ry dla uczniéw i ich rodzicéw - troche na wzoér pensum pedagoga
szkolnego.

Od wrzesnia 2021 r. w wojewddzkiej sieci doradztwa metodycznego, ktorg
tworze od 2019 r., funkcjonuje kilkunastu doradcow metodycznych o spe-
cjalnosci doradztwo zawodowe zatrudnionych w Swigtokrzyskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach.

Chodzi takze o to, aby poprzez wzmocnienie roli i reaktywacje profesjo-
nalnego doradztwa zawodowego zmieni¢ schematy mentalne na temat
szkdt zawodowych. Idealny stosunek,
proporcje szk&t zawodowych do szkot
ogblnoksztatcacych to siedemdziesiat
do trzydziestu. Na razie w naszym woje-
wodztwie sg powiaty, ktore juz taki uktad
maja, ale np. w samych Kielcach w szko-
tach zawodowych jest niewiele ponad
50% uczniéw, a potrzeby rynku pracy
sq troche inne. Wierze, ze we wspdtpra-
cy, ktora juz od jakiego$ czasu trwa, ze
Swietokrzyskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach oraz z Woje-
wodzkim Urzedem Pracy, we wspotpracy
z nowo powotanymi doradcami meto-
dycznymi, uda nam sie doprowadzi¢ do
odbudowy szkolnictwa zawodowego, co
w konsekwencji bedzie wptywac nie tylko
na funkcjonowanie rynku pracy, ale row-
niez na rozwoj naszej gospodarki.

Zespot Szkot Specjalnych
w Ostroweu Swietokrzyskim

‘g'\; \{-{

Poradnia Psychologiczno-
Pedagogiczna w Ozarowie

. Publiczna Szkota
Podstawowa w Obrazowie

Poradnia Psychologiczno-
Pedagogiczna
w Sandomierzu

Kazimierz Madzik
Swietokrzyski Kurator O$wiaty
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BO NIE TRZEBA ZMIENIC DUZO, ABY WIELE ZMIENIC

Warsztaty przysziosciowe przestrzenia partycypacji mlodziezy

we wdrazaniu zmiany w szkole

rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierp-
W nia 2017 r. w sprawie wymagan wobec szkét i placowek (Dz.U.

z 2020 r., poz. 2198) w charakterystyce wymagania ,Uczniowie
sq aktywni”, zapisano: ,Uczniowie inicjujq i realizujg réznorodne dziatania na
rzecz wlasnego rozwoju, rozwoju szkoty lub placéwki i spoteczno$ci lokalne;.
Nauczyciele stwarzajg sytuacje, ktére zachecajg uczniow do podejmowania
réznorodnych aktywno$ci”. W tym kontek$cie tzw. metody aktywizujace to wia-
$nie stwarzanie przez nauczycieli przemyslanych metodycznie sytuacii, w kto-
rych uczniowie stajq sie inicjatorami i realizatorami dziatan prowadzacych do
jasnych, ambitnych celéw. Warsztaty przysztosciowe, metoda opisana i testo-
wana juz w latach sze$¢dziesiatych XX w. przez niemieckiego futurologa Ro-
berta Jungka' stanowita podstawe projektowania jakosciowych zmian w szkole
przez uczniéw i uczennice $wietokrzyskich szkét zawodowych, uczestnicza-
cych w projekcie partnerskim Powiatu Kieleckiego i Swigtokrzyskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach - ,Ksztatcenie zawodowe gwarancjg roz-
woju Powiatu Kieleckiego” wspotfinansowanym ze Srodkéw Unii Europejskiej.

ABC warsztatow przysztosciowych

Warsztaty przysziosciowe to spotkanie oséb stuzace wypracowaniu kon-
kretnych rozwigzan na przyszto$¢ na bazie rozpoznania i tworczego roz-
wigzywania probleméw, ktére pojawiaja sie w ich Srodowisku pracy, nauki,
codziennego zycia. Mozna je organizowa¢ zaréwno w matych zespotach, jak
i w kilkusetosobowych grupach pracujacych pod kierunkiem moderatora lub
moderatoréw. Przebieg warsztatow ma przejrzysta strukture, a kazdej fazie
towarzysza inne cele i aktywnosci. We wspomnianych warsztatach przed-
miotem pracy grup uczniowskich byta szkota.

Mtodziez definiuje

Uczniowie w matych grupach tworzyli definicje szkoly w réznych formach -
kompozycji muzycznej z wykorzystaniem wyszukanych w sieci podktadéw
muzycznych lub niestandardowych instrumentéw (bebna w postaci metalo-
wego kosza na $mieci, grzechotki z puszek po coli, filizanki i fyzeczki), pracy
plastycznej w formie plakatu, kolazu, sketchnotki lub scenki z wykorzysta-
niem réznych technik, dostepnych na zajeciach materiatéw przeksztatcanych

Fazy warsztatow przysztosciowych? Opr. M. Jas

w elementy charakteryzaciji
i scenografii, aranzujacych
fragmenty przestrzeni  sali
szkoleniowej. Odnosili si¢ do
obrazu szkoty widzianej i od-
czuwanej przez pryzmat kil-
kunastoletnich do$wiadczen
funkcjonowania w  systemie
o$wiaty — od szkoty podsta-
wowej do ponadpodstawo-
wej. Niezaleznie od wybrane;
formy ekspresji, prezentowa-
ne przez miodziez definicje
odnosity sie zaréwno do za-
let i korzysci, jak i mankamentéw wspdtczesnej szkoly. W tych pierwszych
przewijat si¢ motyw kontaktow i przyjazni z rowiesnikami, wspierajgca rola
niektorych nauczycieli, praktyki zawodowe, w tym odbywane w ramach wy-
miany zagranicznej. Tych drugich bylo w definicjach niestety wiecej: stres,
nieefektywne wykorzystanie czasu, nadmiar tresci i ich niska uzytecznos¢
zyciowa i zawodowa, anonimowos$¢ i bezradno$¢ ucznia wobec systemu...
W opracowaniu i prezentaciji definicji zdecydowanie pomagato poczucie hu-
moru uczestnikow i moderatoréw oraz jasne okreslenie na poczatku spotka-
nia celéw i faz warsztatéw. W plastycznych, muzycznych i dramowych pre-
zentacjach uczniowskich uderzata dojrzato$¢ w formutowaniu sadéw i opinii,
ktorym — nawet jesli byly krytyczne — towarzyszyta refleksja nad przyczynami,
przejawami i skutkami zdarzen czy sytuacji szkolnych.

Uczniowska definicja szkoly — jej atutow
i mankamentow, PZS w Chmielniku. Fot. M. Jas

Mtodziez krytykuje
Kazdy nauczyciel, kazdy dyrektor, kazda rada pedagogiczna lubig i doceniaja
pozytywne opinie o swojej pracy. Ale... ,Je$li wierzysz, kiedy cie chwala, mu-
sisz tez powaznie podchodzi¢ do tego, jak cig krytykuja™. W fazie uczniow-
skiej krytyki moderator — nauczyciel, dyrektor, szkota — musi stworzy¢ atmos-
fere bezpieczenstwa i zaufania, sprzyjajacg otwartemu wyrazaniu sgadow.
| znowu pomaga znajomos¢ przebiegu i celéw warsztatow przysztosciowych.
O ile w pierwszej fazie powstajg obrazy zbiorowego myslenia o szkole,
w fazie krytyki zaczynamy od indywi-
dualnych odczué, opinii, doSwiadczen.

WARSZTATY CIAGLE

(W sytuacji, gdy uczestnicy uznajg konieczno$¢ dalszej pracy nad problemem.)

W ciszy, bez po$piechu, mtodzi uczest-
nicy warsztatow zapisywali hastowo

FAZA URZECZYWISTNIANIA

Prezentacja plandw, dyskusja - co dalej?

Powrét do rzeczywistosci — krytyczna analiza efektéw fazy fantazji. Racjonalizacja pomystow:
w jakim stopniu mozemy wprowadzi¢ w zycie pomysty?, ktére?, jak?
Tworzenie planu urzeczywistnienia wybranych, priorytetowych pomystéw.

na kartkach wszystko, co im doskwiera
w szkolnym systemie, respektujac zasa-
de krytyki zjawisk i sytuacji, a nie osob.
Zestaw kart z indywidualnymi notatkami
byt nastepnie porzadkowany - grupa,

FAZA FANTAZJI

Przeobrazanie negatywnych obrazéw w stwierdzenia pozytywne - konstrukcja w miejsce
destrukcji. Generowanie pomystéw — marzenia, fantazje bez ograniczen, w réznych formach
ekspresji. Generowanie pomystéow — marzenia, fantazje bez ograniczen, w réznych formach

ekspresji. Przygotowanie i zaprezentowanie idealnej wizji przysztosci.

pod kierunkiem moderatoréw, sorto-
wala je, tworzac kategorie — obszary
rozwojowe, nad ktorych poprawg warto
pracowa¢. Co ciekawe, w wyniku tej

FAZA KRYTYKI

Poddawanie krytyce stanu aktualnego — , kondycji” wspotczesnej szkoty.
Indywidualna refleksja uczestnikéw - tworzenie ,banku stabosci” szkoty.
Zebranie indywidualnych opinii, ich kategoryzowanie - zdefiniowanie obszaréw rozwojowych.

aktywno$ci wytonity sie wyzwania, kto-
re czesto wskazujq takze nauczyciele
i dyrektorzy... Taka spdjnos¢ myslenia
otwiera szanse na dziafanie — skoro obie

VZITVNV - INNZOY
3rONI - VIINLNI

FAZA PRZYGOTOWAWCZA
Informacja o istocie metody, etapach i ich celach.

Prezentacja wypracowanych definicji.

IAYVAYA WA

Definiowanie pojecia ,szkota” — praca w matych grupach, rézne formy ekspresji.

strony szkolnych interakcji majg podob-
ne bolaczki, to z pewno$cig warto o nich
rozmawia¢ i wspdlnie szuka¢ rozwigzan!
Prezentujemy obszary najczesciej defi-

' R. Geiger, Who was Robert Jungk? [online:] https://jungk-bibliothek.org/robert-jungk
-english/ (dostep: 10 listopada 2021).

2 Na podst. E. Brudnik i in., Warsztaty przysztosciowe. Tworcze rozwigzywanie pro-
blemdw, Kielce 1995.

niowane w grupach uczniowskich.

® Za: M. McFarlane, Uwaga! To moze by¢ mito$¢ [online:] https:/lubimyczytac.pl/cy-
tat/77112 (dostep: 10 listopada 2021).
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Presja (oczekiwan, oceniania)

Nadmiar i bezuzyteczno$¢ prac domowych, np. ,Niektérzy nauczyciele zadaja,
zbyt duzo i nie obchodzi ich, czy uczen wyrobi ze wszystkim”. Stres towarzy-
szacy ocenianiu: testom, klasdwkom, kartkéwkom, odpowiedziom przy tablicy.
Ryzyko niezdania do nastepne;j klasy. Duza czes¢ ,straconego czasu” spedzo-
nego na zajgciach w szkole. ,Generalizujacy system oceniania.”

Tempo nauczanial uczenia sie w zréznicowanej klasie

Brak indywidualizacji w klasie zréznicowanej — ,Nauczanie w tym samym
tempie”. Brak zrdznicowania wymagan w odniesieniu do przedmiotow klu-
czowych, np. dla specjalnosci zawodowej i zainteresowan/ talentow uczniow
i innych, w tym kontek$cie mniej waznych. Zbyt szybkie tempo nauki — nie-
zwracanie uwagi na indywidualne potrzeby, mozliwosci i zainteresowania
uczniow, ,System nauczania — kazdy uczen jest inny, do kazdego musi by¢
indywidualne podejscie”.

Brak wystarczajacych kompetencji do nauczania (metody pracy,
postawy nauczycieli)

Niesprawiedliwe traktowanie, poréwnywanie z innymi, nieliczenie sig¢ ze
zdaniem uczniéw, zta atmosfera na niektdrych zajeciach, ograniczanie
wolnosci i samodzielno$ci miodziezy, brak komunikacji pomiedzy uczniem
a nauczycielem czy osobami reprezentujacymi szkote, przesadna krytyka
ucznia ze strony nauczycieli. Prowadzenie zaje¢ - ,Wigcej praktyki, mniej
teorii”. Wieksza koncentracja na btedach niz na postepach. Nuda, mono-
tonia — ,Nieumiejetno$¢ zainteresowania ucznia, np. nauczyciel po prostu
podaje daty, ktére musimy zapamietac”.

Zla organizacja pracy szkoly

Przetadowanie planu dnia - ,Zbyt duzo godzin lekcyjnych na raz, juz po
piatej lekcji raczej nikt nie mysli i nie moze sie skupi¢. Szkota nie jest
zorganizowana — wszystko jest na ostatnig chwile robione”. Wczesne
rozpoczynanie zaje¢ — zbyt wczesne wstawanie. Gtosny dzwonek. Strata
czasu - ,Nieracjonalne wykorzystanie czasu. Mato zawodowych a duzo
niepotrzebnych lekcji".

Tre$ci nauczania

,Omawianie starych/ nieistotnych/ niepotrzebnych do zycia rzeczy. Duzo
niepotrzebnej wiedzy, np. »Mitologia«. Wykluczenie wspotczesnych dziet,
kultury, muzyki, a nauka o czasach antycznych. Za duzo uogolnionych lek-
cji. Nieproporcjonalnie wiele rzeczy nas dotyczy, ktére mato nas obchodza.”

Nieuzytecznos$¢ zdobywanej wiedzy - brak zwiazku z praktyka

,Nauka rzeczy w 70% nieprzydatnych w pdzniejszym zyciu. Powinna by¢
reforma szkolnictwa, poniewaz 3/4 materiatéw nie jest wykorzystywane
w zyciu, np. matematyka. Nie ma pomocy w wyborze profes;ji.”

Waznym zadaniem moderatora w tej fazie warsztatéw jest uwazno$¢ przy
kategoryzacji opinii, parafrazowanie i klaryfikowanie wypowiedzi uczestni-
kéw, aby doprecyzowac ich hastowe stwierdzenia, pozna¢ autorskq inter-
pretacje zapisow i, w konsekwencji, stworzy¢ wyraziste oraz uzgodnione
w grupie obszary do pracy w kolejnej fazie.

Miodziez uczestniczaca w warsztatach dostrzegata atuty macierzystych pla-
cowek. Ich krytyka nie miata nic wspdlnego z krytykanctwem, a mankamenty
poparte rzeczowym, dalekim od skrajnosci uzasadnieniem.

Mtodziez fantazjuje

Gdy nadszedt czas marzen o idealnej szkole, mtodziez miata wolno$¢ wy-
boru formy, w jakiej je przedstawi. Przygotowaty$Smy liczne materialy, aby
pobudzi¢ wyobraznie tworcow wizji: kolorowe kartki, klej, nozyczki, sznur-
ki, bibute, naklejki, kartonowe pudetka réznej wielkosci, spinacze, post-ity,
tasSme klejaca, kredki i mazaki... Opfacito sie — wizje stworzone przez gru-
py, pracujgce nad obszarami wybranymi spo$rod zestawu wyodrebnione-
go w poprzedniej fazie, przeszly nasze najsmielsze oczekiwania. Plakaty,
scenki, formy przypominajace happening, wiersz, konstrukcje przestrzenne
niosty wiele pomystow, zachwycajacych prostotg lub nowatorstwem. Zdjecia
i cytaty pokazujg tylko wybrane dzieta wizjoneréw...

INSPIRACJE 3-4/2021 M .

Bo nie trzeba zmieni¢ duzo, aby wiele zmieni¢

| tak kolejny dzien, w szkole peinej checi,
Gdzie ludzie dotad ponurzy — chodzg u$miechnigci.
Juz nie Mickiewicz i nie Antygona,
Bo miodzi majg rowniez swoje wazne stowa.

Juz nie gorszy Wiedzmin ani Harry Potter,
No bo one réwniez kryja tresci ztote.
Filmy to rzecz wazna, czastka nauczania,
Bo i w Hobbicie znajdziesz motyw podrézowania.

Gry réwniez ucza i tworza historie,
Ktorych nie opowie ci ten, co byt na wojnie.
A kosmiczna opera nauczy¢ wiecej moze,

Niz to, ze kto$ sto lat temu wybrat si¢ za morze.

Tak wigc czerpiemy z kultury dobra,
Bo z tego réwniez nauka ptynie skromna.
| wiele rzeczy z tego wyciagamy,
Nawet jesli dlaxniektorych tylko w gry gramy.

Barttomiej Nowak,
PZS w Checinach

Tak powstaje koncepcja szkoty bez nadmiaru zbednych tresci, uczniowie PZS
w Checinach. Fot. I. Juszkiewicz

Makieta obrazujgca zmiane zarzadzania czasem i zroznicowanie aktywnosci
uczniow. Opr. Yaroslaw Buchynskyi, Rostyslav Turchyn, Marcin Lisowicz, Ostap
Pryslopskyi, PZS w Checinach. Fot. M. Jas



Faza fantazji dostarczyta wielu wrazen i pomystéw. Dobra zabawa sprzy-
jata przetamaniu schematéw myslenia o szkole, uwolnita kreatywnos¢. Po
prezentacjach modziez rozmawiata o tym, co jg zaskoczyto, co odkryta, co
w pracy zespotowej nad projektem marzen najbardziej ja angazowato. Byta
takze przestrzen do przekazywania kolegom i kolezankom konstruktywnych
informacji zwrotnych o efektach ich pracy.

W ostatniej fazie warsztatdéw przyszta pora na wybor priorytetéw z ustalen
i wizji opracowanych w fazie fantazji. Uczniowie podejmowali w grupach de-
cyzje, ktére pomysly sg dla nich szczegolnie interesujace, ktdre wymagajq
najpilniejszych zmian. Decydowali, czy w ramach danego obszaru opracujq,
rozwigzanie jednego czy kilku probleméw. Wreszcie tworzyli plany urzeczy-
wistniania pomystu i je analizowali przez pryzmat realnoci wdrozenia kon-
kretnych pomystow.

Zamiana ksigzek na tablety.

Godziny poza salami lekcyjnymi, np. na Swiezym powietrzu.

Skupianie sie na pojedynczych osobach.

Skupianie si¢ na indywidualno$ciach ucznia i rozwijaniu ich.

Kreatywne podejscie do ucznia - nie sama ,sucha” nauka, aktyw-

niejsze lekcje.

e Branie pod uwage zdania ucznia.

tukasz Moskwa, Filip Pekalski, Andrii Kyryliuk,
PZS w Checinach

e Otwarcie sie nauczycieli na nowe formy nauczania i przekazu -
wprowadzenie zadan otwartych, wymagajacych nie tylko wiedzy,
ale i kreatywnosci, wykorzystywanie nowych form: zadan multime-
dialnych, memow, nietypowych i ciekawych metod.

e Zmiana zestawu lektur oraz wprowadzenie nowoczesnych dziet kul-
tury - lektur mtodziezowych, filmow, muzyki, przedstawien.

e Spersonalizowanie lekcji ,pod ucznia”. Po podstawowym na-
uczaniu uczen moze zrezygnowaé z nieobowigzkowych przed-
miotow (oprocz jezyka polskiego, matematyki oraz jezyka ob-
cego nowozytnego), na rzecz przedmiotéw specjalistycznych
(przedmiotéw ,tematycznych”: w technikum informatycznym, np.
robotyki, programowania, naprawy sprzetu; w liceum, np. goto-
wania, opieki nad dzie¢mi, obstugi komputeréw, maszyn uzytku
dnia codziennego).

Barttomiej Nowak, Dawid Babiarz,
Sebastian Dudek, Kacper Puchata, PZS w Checinach

Podziat klasy na grupy.
Indywidualne podejscie do uczniow.
Zmniejszenie ilosci tresci do nauczenia.
Umiejetne gospodarowanie czasem uczniow.
Zmniejszenie liczby godzin lekcyjnych.
Prowadzenie lekcji w ciekawy sposdb.
Yaroslaw Buchynskyi, Rostyslav Turchyn, Marcin Lisowicz,
Ostap Pryslopskyi, PZS w Checinach

Wsréd postulatow uczniow, szukajacych sposobéw na szkote bez presiji,
znalazly si¢ takze takie propozycie, jak: tworzenie dobrej atmosfery na lek-
cjach budowanej poprzez komunikacje nauczyciela z uczniami, pozyskiwa-
nie od uczniéw opinii na temat zaje¢ oraz samoocena dotyczgca mocnych
stron i trudnos$ci w celu skuteczniejszego prowadzenia lekcji, umozliwianie
uczniom realizacji swoich pasji w szkole. Planujacy zwiekszenie uzyteczno-
§ci zdobywanej wiedzy postulowali, m.in.: wprowadzenie ksztatcacych zy-
ciowe umiejetnosci zaje¢ praktycznych, udostepnienie osobom chcacym sie
uczy¢ materiatow z danej dziedziny, dodatkowe zajecia prowadzone przez

UCZNIOWIE O EDUKACJI

Hobka / ojetec

Szkota bez presji w oczach Aleksandry Piatkowskiej, Marleny Szlezak i Martyny
Szlezak, PZS w Checinach. Fot. M. Jas

osoby posiadajace nie tylko wysokie kwalifikacje, ale takze bogate do$wiad-
czenie zawodowe w danym obszarze.

Na jednym z warsztatéw uczniowie zapytani, czy zaplanowane przez nich
zmiany wymagajq duzych naktadéw finansowych, odpowiedzieli przeczaco.
Wszak nie stabe wyposazenie i infrastruktura byty gtéwnym przedmiotem
ich dyskusji, a przede wszystkim aspekty zwigzane z organizacjg pracy i za-
rzadzaniem czasem, relacjami interpersonalnymi i profesjonalizmem kadry,
przejawiajacym sie w uwaznosci i wrazliwosci na indywidualno$¢ czy niepo-
wtarzalno$¢ osobowosci kazdego ucznia oraz potrafigcej umiejetnie ,sprze-
dawa¢” mtodym ludziom nietatwa nieraz wiedze i pomagac¢ im w ksztattowa-
niu przydatnych w szkole i w przyszlym zyciu umiejetnosci.

Towarzyszacy uczniom nauczyciele nie uczestniczyli razem z nimi w zaje-
ciach, ale z zainteresowaniem stuchali ich relacji z zaje¢, zywo interesowali
si¢ takze metodyka warsztatow przyszio$ciowych. Zajecia w Centrum Edu-
kacyjnym SCDN w Wélce Milanowskiej otworzyly przestrzen do warsztatéw
ciggtych” — wspdlnej dyskusji mtodziezy i pedagogéw o zmianach, ktére war-
to wdrazac, aby obu stronom lepiej sie (wspot)pracowato w szkolnej rzeczy-
wistosci. Buckminster Fuller, amerykanski architekt, wynalazca i futurysta,
powiedziat: ,Nigdy nie zmieniasz rzeczy, walczac z istniejacq rzeczywisto-
$cig. Aby co$ zmieni¢, zbuduj nowy model, ktdry sprawi, ze istniejacy model
stanie sie przestarzaly™. Warsztaty przyszio$ciowe pomagajg zbudowaé
taki model w drodze dyskusji, wymiany réznych opinii, w atmosferze otwarto-
§ci na niestandardowe rozwigzania, z zastosowaniem technik kreatywnego
rozwigzywania problemow. Partycypacja uczniéw w tworzeniu szkolnej rze-
czywistosci przygotuje ich do partycypacji obywatelskiej w dorostym zyciu.
A zatem — warsztaty przyszioSciowe czas zacza¢ w kazdej szkole!

Warto przeczytaé

Stoktuska E., Warsztaty przysztosciowe [online:] https://solidarna.ceo.org.pl/sites/
solidarna.ceo.org.plffiles/warsztaty_przyszlosciowe.pdf.

Strefa wiedzy. Techniki [online:] https://partycypacjaobywatelska.pl/strefa-wiedzy/
techniki/.

Suchecka J., Young power! 30 historii o tym, jak mtodzi zmieniajg Swiat, Krakow 2020.

Matgorzata Jas,
Izabela Juszkiewicz,
konsultantki w SCDN w Kielcach

§ Lucyna Gromiec,

Gzl Jak przygotowywac nauczycieli do tego,
aby wspierali uczniow w praktycznym
wykorzystaniu wiedzy i w ksztatceniu
o1 kompetencii niezbednych na zmieniajgcym sie
R rynku pracy?

4 Za: W. Klek, 10 najlepszych cytatow o zmianie [online:] https://wojciechklek.pl/
10-najlepszych-cytatow-o-zmianie/ (dostep: 10 listopada 2021).
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szkota w przeciwdziataniu
skutkom zdrowotnym pandemii
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JGRZYSKA DROW
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Stowo ,zdrowie” odnosi sie do stanu petnego dobrostanu emocjonalnego i fizycznego. Z kolei Swiatowa
Organizacja Zdrowia (WHQ) definiuje pojecie ,dobrostanu” jako ‘optymalny stan zdrowia jednostek

i grup’, ‘pozytywne podejscie do zycia’.

mocno naruszony. Okres kwarantanny i dystansu spotecznego
wnidst wiele wyzwan do codziennego Zycia ludzi. Niczym efekt do-
mina pandemia wywotata kryzys ekonomiczny, zdrowotny i edukacyjny’.

Z racji pandemii COVID-19 osobisty dobrostan kazdego z nas zostat

Eksperci w dziedzinie zdrowia apelujgq 0 konieczno$¢ dziatan interwencyj-
nych, w tym szeroko pojetej profilaktyki i edukacji zdrowotnej, motywujac
swoje stanowisko nasileniem wystepowania niekorzystnych zjawisk w stylu
zycia spoteczenstwa dajacych negatywny wptyw na zdrowie, takich jak: sie-
dzacy tryb zycia, zmniejszona aktywno$¢ fizyczna, zmiany stanu emocjonal-
nego - stres, lek, depresja czy odmienny sposéb zywienia?.

Dzieci w wieku szkolnym ptacg szczegolnie wysokg cene posrednich skutkow
kryzysu w aspekcie psychospotecznym oraz fizycznym, doSwiadczajac zmian
w zakresie: odzywiania, snu, korzystania z telewizji i Internetu, aktywnosci spo-
tecznej, czasu zaje¢ i sukceséw w szkole®. Trzeba bowiem podkreslic, ze wspot-
czesna szkofa oferuje znacznie wiecej niz szanse na edukacje wysokiej jakosci,
zapewniajac dzieciom mozliwos¢ prawidtowego rozwoju psychofizycznego,
zjedzenia racjonalnie skomponowanego positku, uprawiania sportu lub przerwe,
ktéra pomaga im zachowa¢ aktywno$c¢ i poprawne interakcje spoteczne.

Pandemia odcigfa wiec dzieci i mtodziez szkolng od przyjaciét, pozywnych
positkdw szkolnych, sportu i rutyny. W zwigzku z wirtualng naukg i niewielka,
liczba zaje¢ poza domem miodzi ludzie mniej si¢ ruszaja, a wiecej podjadaja.
Wedtug specjalistow czas lockdownu zwigkszyt ryzyko wystapienia nadwagi
i otytosci oraz innych probleméw zdrowotnych wéréd dzieci i modziezy*.

Okres dojrzewania to moment krytyczny dla utrwalenia zdrowego stylu zy-
cia, ktory moze trwa¢ az do dorosto$ci. Ogromne znaczenie ma tu znajo-
mos$¢ zdrowych nawykdw zywieniowych i aktywny styl zycia. To takze czas,
w ktdrym relacje z rodzing, réwiesnikami i szkotg odgrywajg kluczowa role
i musza by¢ traktowane jako determinanty zdrowia.

W zwigzku z powyzszym jednym z podstawowych kierunkéw realizacji po-
lityki o$wiatowej panstwa polskiego w roku szkolnym 2021/2022 jest: ,Pod-
noszenie jakosci edukacji poprzez dziatania uwzgledniajace zréznicowane
potrzeby rozwojowe i edukacyjne wszystkich ucznidw, zapewnienie wspar-
cia psychologiczno-pedagogicznego, szczeg6lnie w sytuacji kryzysowej
wywotanej pandemig COVID-19 w celu zapewnienia dodatkowej opieki i po-
mocy, wzmacniajacej pozytywny klimat szkoty oraz poczucie bezpieczen-
stwa. Roztropne korzystanie w procesie ksztatcenia z narzedzi i zasobow
cyfrowych oraz metod ksztatcenia wykorzystujacych technologie informacyj-
no-komunikacyjne”.

" R. Radhakrishnan, What is health and wellness? [online:] https://www.medicinenet.
com/what_is_health_and_wellness/article.htm (dostep: 27 lipca 2021).

B. Zemrani, M. Gehri, E. Masserey i in., A hidden side of the COVID-19 pandemic in
children: the double burden of undernutrition and overnutrition, ,International Journal
for Equity in Health” 2021, nr 44 [online:] https://doi.org/10.1186/s12939-021-
01390-w (dostep: 27 lipca 2021); Narodowy Program Zdrowia na lata 2021-2025
[online:] https://www.gov.pliweb/zdrowie/npz-2021-2025 (dostep: 27 lipca 2021).
Raport. Aktywno$¢ fizyczna i zywienie dzieci w czasie pandemii 2020 [online:]
https://www.nestle.pl/sites/g/files/pydnoa38é/files/2021-01/Raport%20LDK_Dzie-
Ci%20w%20czasie%20izolacji.pdf (dostep: 27 lipca 2021).

Niedostateczny poziom aktywnodci fizycznej w Polsce jako zagrozenie i wyzwanie
dla zdrowia publicznego. Raport Komitetu Zdrowia Publicznego Polskiej Akademii
Nauk, red. W. Drygas, M. Gajewska, T. Zdrojewski, Warszawa 2021.
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Wychodzac naprzeciw po-
trzebom szkét w przeciwdzia-
taniu negatywnym skutkom
pandemii COVID-19 Swieto-
krzyskie Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli w Kielcach za-
prasza nauczycieli i uczniéw
szkét  podstawowych  do
udziatu w projekcie Igrzyska
Zdrowia realizowanym w roku
szkolnym 2021/2022.

Nie od dzi$ wiadomo, co zo-
stato potwierdzone licznymi
badaniami naukowymi, ze ak-
tywni fizycznie uczniowie sq
zdrowsi i lepiej sie ucza. Zabawy ruchowe, sporty zespotowe czy konkursy
miedzyszkolne maja takze wspaniaty wptyw na ogdlng atmosfere panujacq
w szkole. Tego typu inicjatywy umozliwiajg uczestnictwo zaréwno uczniom,
jak i nauczycielom w aktywnym procesie uczenia si¢ promujacym zdrowie
i dobre samopoczucie oraz zachecajacym do dokonywania pozadanych wy-
boréw i zachowan zdrowotnych.

Fot. A. Ligas-Skoneczna

Projekt Igrzyska Zdrowia, inspirowany rozgrywanymi latem 2021 r. olim-
pijskimi zmaganiami sportowcow, utozsamia sie z wizjg Igrzysk Olimpij-
skich w Tokio jako recovery games, czyli symbolizujgcych ozdrowienie
i regeneracje i ich motta przewodniego, ktore brzmi: ,Idzmy naprzod”.
Ma na celu aktywizacje ruchowg dzieci i mtodziezy z elementami rywa-
lizacji sportowej, a takze edukacje zdrowotng, w tym profilaktyke cho-
réb zwigzanych z niewtasciwym sposobem zywienia czy sedenteryjnym
trybem zycia. Dziatania w projekcie majg takze na celu ksztattowanie
wsrod dzieci i miodziezy postaw sprzyjajacych wzmacnianiu zdrowia
wiasnego i innych ludzi.

Projekt adresowany jest do nauczycieli i uczniéw szkoty podstawowe;
w trzech grupach wiekowych: klasy I-Ill, IV-VI oraz VII-VIII i obejmuje
trzy etapy. W etapie pierwszym odbywac sie bedg szkolenia wprowadza-
jace dla nauczycieli. W etapie drugim - Konkurs Wiedzy o Zdrowiu w za-
kresie profilaktyki zdrowia dzieci i mtodziezy, w tym zasad prawidtowego
zywienia, higieny oraz profilaktyki chorob. Wyniki zadecydujg o udziale
najlepszych szkot w kolejnym etapie projektu. Etap trzeci to rywalizacja
pomiedzy zespotami w trzech grupach wiekowych z dziesieciu zakwalifiko-
wanych szkot w turnieju wiedzowo-sportowym Sztafeta Zdrowia rozegra-
nym z okazji Swiatowego Dnia Zdrowia i faczacym wiedze na temat zasad
prawidtowego zywienia z rywalizacjg sportowa. W projekcie przewiduje sie
takze dwa niezalezne konkursy towarzyszace: w drugim etapie - Konkurs
na film promujacy zdrowy styl zycia, w trzecim etapie - Konkurs na plakat
szkoty promujacej zasady zdrowego stylu zycia.

Szczegoétowy opis projektu wraz z terminami poszczegolnych etapow
umieszczony jest na stronie internetowej Swietokrzyskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli w Kielcach.

Magdalena Pietraszkiewicz
konsultantka SCDN w Kielcach
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chiczna. Wielu ludzi odczuwato niepokéj o zycie swoje oraz najbliz-

szych, lek z powodu poczucia zagrozenia czy samotno$¢ wynikajaca
z izolacji spotecznej. Trudne emocje, przy braku zmiany, a z czasem pogte-
biajacej sie sytuacji na $wiecie, kumulowaly si¢, potegujac napiecie. Prze-
dtuzajacy sie czas nauki i pracy zdalnej zachwiat naszym poczuciem kontroli
i zderzyt z bezsilno$cig. Niepewnos¢ jutra stata sie realnym zagrozeniem.
Dla codziennego funkcjonowania cztowieka w $wiecie zadan do wykonania
to wyjatkowo trudne do$wiadczenie, w wielu przypadkach przezywane jako
kryzys. Nie mozna sie dziwi¢, ze skutki sa do$¢ powszechne i dodatkowo
pojawiajq sie czesto jako reakcje odroczone.

P andemia wystawita na prébe nasze zdrowie, w tym kondycje psy-

Prowadzac zajecia zdalne, wielokrotnie odwotywaly$my sie do wynikow
badan Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spofecznych w czasie
epidemii koronawirusa przeprowadzonych na przetomie maja i czerwca
2020 r. w 34 szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w Polsce'.
Wynikato z nich wyraznie, ze pandemia znaczaco pogorszyta samopoczu-
cie nie tylko uczniéw, ale przede wszystkim nauczycieli. Jednocze$nie inne
badania wskazywaly, ze nasilenie odczuwanego stresu u 0séb dorostych
zwieksza sie w okresach przyrostéw zachorowan?. Wiadomo, Ze silne waha-
nia nastrojow moga powodowac stany wyczerpania emocjonalnego, kfopoty
z motywacjg czy zachowania ucieczkowe redukujace lek i napiecie, m.in.
korzystanie ze $rodkéw psychoaktywnych. Wymienione objawy i trudnosci
mogaq prowadzi¢ np. do depresji lub wptyna¢ na przewartosciowanie zycia,
realizujgcego sie w pogoni za pieniedzmi na rzecz rozwoju wartosci we-
wnetrznych, czyli zwigkszania dobrostanu psychicznego®.

A gdyby tak nie czeka¢ na podobny rozwoj wydarzen, tylko od razu podjaé
decyzje o $wiadomym budowaniu swojego zdrowia psychicznego? Niewielu
z nas zdaje sobie jeszcze sprawe z tego, jak waznym narzedziem pracy
nauczyciela jest dobrostan. Lekcewazenie go odbiera nam skuteczno$¢
dziatania, niejednokrotnie prowadzi do wypalenia zawodowego czy wywo-
tuje zaburzenia emocjonalne.

Dobrostan psychiczny jest kategorig pojeciowa znang od lat nie tylko
w psychologii, ale tez w innych naukach spotecznych. Pojecie dobrostanu
psychicznego nalezy rozumie¢ jako pewien zaséb naszych umiejetnoSci
i nawykoéw oraz odczuwania, my$lenia i reagowania w okre$lony sposdb.
W kontek$cie zewnetrznych trudno$ci dobrostan psychiczny to umiejetnosé
czerpania radosci z zycia, koncentrowania si¢ na pozytywnych aspektach
tego, co nas spotyka. Postawa optymizmu zyciowego to wzmacniajacy i bu-
dujacy sposob ttumaczenia sobie okoliczno$ci, jakie spotykaja nas w zyciu.
Przekonania, nad ktérymi mozna pracowac, wzmacniajg i nadajg kierunek
emocjom, a one sg paliwem dla dziatania.

Optymalne funkcjonowanie moze by¢ okreslane jako stan rbwnowagi psy-
chicznej (homeostazy), zdolno$¢ przystosowania sie do zmieniajacych sie
warunkow zycia, zdolno$¢ do dziatan produktywnych i efektywnych. Wigze
sie z samopoczuciem, relacjami ze Srodowiskiem, skutecznoscig proce-
sOw poznawczych, poziomem jakoSci zycia, skutecznym radzenia sobie
ze stresem. Funkcjonowanie nie jest warto$ciq statg, a optymalno$¢ ozna-
cza zrdwnowazenie w danym momencie. Istotnym kontekstem w poszuki-
waniu odpowiedzi na pytania dotyczace dobrostanu sg badania naukowe
prowadzone przez dr. Martina Seligmana na temat optymalnego funkcjo-
nowania i szcze$cia cztowieka. Jest on uwazany za jednego z twércow

' G. Ptaszek, G.D. Stunza, J. Pyzalski i in., Edukacja zdalna. Co sig stafo z uczniami,
ich rodzicami i nauczycielami?, Gdansk 2020.

2 Pandemia COVID-19 w Polsce. Perspektywa psychologiczna. 24 raporty z badari
ekspertéw, red. M. Gambin, Warszawa 2021, s. 24 [online:] https://covid.psych.uw.
edu.pl/wp-content/uploads/sites/50/2021/03/raporty-covid-2020.pdf (dostep: 26 paz-
dziernika 2021).

% Psychologia pozytywna w praktyce, red. P.A. Linley, S. Joseph, ttum. A. Jaworska-
-Surma, Warszawa 2007.

psychologii pozytywnej, czyli nauki, ktéra analizuje dobrostan oraz czyn-
niki determinujace szczesScie. Jedne z badan prowadzone byty na Zotnier-
zach w celu wzmocnienia ich zdrowia psychicznego i zmniejszenia liczby
Zzotnierzy cierpigcych na zespdt stresu pourazowego. Efektem oddzialy-
wan naukowca byto stworzenie modelu PERMA (ang. Positive emotions,
Engagement, Relationships, Meaning, Accomplishment/ Achievement),
w ktory wpisuje sie pie¢ cech: pozytywne emocje, zaangazowanie, pozy-
tywne relacje, znaczenie wykonywanej aktywno$ci oraz osiggnigcia. Pod-
stawowa idea jest taka, ze aby pracowa¢ nad stanem zadowolenia, musi-
my najpierw zrozumie¢, na czym polega szczesliwe zycie. Model PERMA*
moze by¢ zastosowany do kazdego, kto szuka réwnowagi i spetnienia®.

Pierwszym krokiem w kierunku budowania dobrostanu bedzie rozpoznanie
wiasnych zasobow - ich potencjalnej uzyteczno$ci i sity - oraz brakéw, po-
trzeb po to, aby lepiej siebie poznaé i zrozumie¢. Mozna siegnaé¢ do klasyfi-
kacji, ktéra zawiera uniwersalne i mierzalne cnoty czy sity cziowieka. Zostata
ona opracowana przez Christophera Petersona i Martina Seligmana z Uni-
versity of Pennsylvania, ktérzy przeprowadzili przekrojowe badania w$rdd
przedstawicieli wielu kultur i religii, aby wyodrebni¢ taczace wszystkich ludzi
wartosci i dgzenia. W ten sposdb powstat podziat na sze$¢ cnét, w obrebie
ktorych mozna wydzieli¢ 24 sity charakteru CSV. Zapraszamy do zapozna-
nia sie z ich definicjami i analizy, ktore z opisanych cnét i sit charakteru sg
w kazdym z nas dominujace.

Aby przyjrze¢ sie sobie poprzez pryzmat narzedzia stworzonego przez Chri-
stophera Petersona i Martina Seligmana, zachecamy do wykonania badania
The VIA Character Strengths Survey. Moze to stanowi¢ ciekawy punkt wyj-
$cia do pracy nad swoim dobrostanem.

Mocne strony, czyli sita charakteru wptywa na to, jaka jest odpornos¢ psy-
chiczna kazdego z nas. Wiara we wiasne sity stanowi rodzaj bazy. Poznanie

Pokéj nauczycielski w SP w Radowie Malym — strefa relaksacyjna. Fot. M. Jas

4 Jak wies¢ szczesliwe Zzycie? [online:] https://pracowniaszczescia.pl/jak-wiesc
-szczesliwe-zycie/ (dostep: 8 listopada 2021).

S Who is Martin Seligman and What Does He Do? [online:] https://positivepsychology.
com/who-is-martin-seligman/ (dostep: 8 listopada 2021).

8 D. Wronska, 24 sity charakteru — sprawdz czy masz je wszystkie [online:] https:/
psychologwronska.pl/24-sily-charakteru-sprawdz-czy-masz-mocne-strony/ (dostep:
8 listopada 2021).
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Pokdj nauczycielski w SP w Radowie Matym — strefa kuchenna. Fot. M. Jas

Pokdj nauczycielski w SP w Radowie Matym — strefa TIK. Fot. M. Jas

Pokdj nauczycielski w SP w Radowie Matym - strefa pracy i spotkan zespotowych.
Fot. M. Jas

INSPIRACJE 3-4/2021 M .

Podziat na szes¢ cnét i 24 sity charakteru

Cnoty

Sily charakteru

Madros¢ i wiedza,
czyli sita, ktéra
popycha ludzi

do pozyskiwania

Tworczos¢ - to umiejetno$¢ nowatorskiego,
kreatywnego i produktywnego podejscia do réznych
tematow

Ciekawos¢ — zainteresowanie otaczajacym $wiatem

sita pozwalajaca
osiggac cele pomimo
przeszkéd.

i wykorzystywania
wiedzy. Otwarto$¢ umystu — umiejetno$¢ analizy poznawanych
W jej sktad wchodza; | rzeczy z wielu stron, che¢ eksplorowania otoczenia
Zapat do nauki — che¢ poszerzania wiedzy, dazenie
do mistrzostwa
Perspektywa — umiejetnos¢ dawania madrych rad innym
Mestwo, czyli Odwaga — dziatanie pomimo odczuwanego strachu

lub bolu

Wytrwato$¢ — konsekwentne dazenie do celu pomimo
przeszkod

inaczej humanitaryzm,
czyli ukierunkowanie
na innych.

Buduija je:

W jej sktad wchodza;
Integralno$¢ — spojnos¢ dziatania i myslenia
Zapat - energia do dziatania
Czlowieczenstwo, Mitos¢ — traktowanie bliskich zwigzkow jako waznych

i warto$ciowych

Uprzejmos$¢ — dobre uczynki dla innych, wyswiadczanie
przystug

Inteligencja spoteczna — Swiadomos¢ wspétdziatania
spoteczenstwa

Sprawiedliwosé,
czyli sity obywatelskie
budujace silne
spoteczenstwo.

W jego sktad
wchodza;

Aktywne obywatelstwo — praca na rzecz swojej
spoteczno$ci

Bezstronno$¢ - traktowanie wszystkich ludzi wedtug
réwnych zasad

Przywodztwo — umiejetnos¢ wywierania wptywu na
grupe spoteczng

Umiar, czyli sita,
ktora chroni przed

Wielkoduszno$¢ — umiejetno$¢ przebaczania

Pokora — skromno$c¢, dziatanie bez zabiegania o zastugi

czyli sita, ktéra nadaje
sens.
W niej:

nadmiarem.

Tutaj: Roztropnos¢ — umiejetnosc rozwaznego dokonywania
wyboréw
Samodyscyplina — samokontrola nad swoimi
zachowaniami i odczuciami

Transcendencja, Zmyst estetyczny i docenianie doskonato$ci — zachwyt

nad pigknem, dazenie do mistrzowskiego wykonywania
réznych czynnosci

Wdzigcznos¢ — umiejetno$¢ wyrazania wdzieczno$ci

Nadzieja — oczekiwanie pozytywnego rozwoju wydarzen

Humor — wywotywanie uSmiechu

Duchowos¢, czy tez poczucie celowosci — system
przekonan, okreslone warto$ci

siebie pozwala lepiej przygotowywac sie do walki z przeciwnosciami i sku-
teczniej pokonywac przeszkody. Kazdy moze zadbac o swoj dobrostan i po-
prawi¢ go. Bedzie to realny sposob na radzenie sobie ze stresem, niepoko-
jem, nie tylko w czasie pandemii.

Ankieta Poznaj swoje mocne strony
https://lwww.viacharacter.org/survey/account/Register

lzabela Juszkiewicz,
Marzanna Kostecka-Biskupska
konsultantki SCDN w Kielcach
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Dziecko ze SPECJALNYMI POTRZEBAMI
EDUKACYJNYMI na lekcjach wychowania fizycznego

Kazdy nauczyciel w swojej pracy zawodowej spotkat sie z uczniami, ktorzy biegajac, potykali sie 0 wtasne nogi. tapali pitke,
ale mijali sie z nig, skrecali w prawo, zamiast w lewo, podskoki wykonywali bokiem z narazeniem wiasnego Zycia.
Ci sami uczniowie, stuchajgc prostej instrukcji wykonania ¢wiczenia, nie bardzo wiedzieli, co nauczyciel do nich méwi.

Niejednokrotnie otwierali oczy ze zdumienia.

mi, czesto z niepetnosprawnos$cig, intelektualng czy autyzmem. Do-

$wiadczajg one trudno$ci w uczeniu sig oraz prawidtowym funkcjono-
waniu w wielu aspektach zycia. Dla nauczyciela oznacza to dostosowanie
wymagan edukacyjnych do okreslonych potrzeb i mozliwo$ci ucznidw.

S g to dzieci z trudno$ciami motorycznymi, zaburzeniami emocjonalny-

Wsrdd czynnikow, ktore zdecydowanie utrudniajg funkcjonowanie szkolne
ucznia z takimi potrzebami, wymienia sig, m.in. upo$ledzenia sprawnosci
manualnej, sprawnosci fizycznej lub funkcji lokomocyjnych, ktére zaburzajg,
0golng aktywno$¢, a takze ograniczenia w wykonywaniu ¢wiczen. Planu-
jac zajecia wychowania fizycznego, nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage
specyfike funkcjonowania ucznia, a takze mozliwo$¢ wystepowania u niego
spowolnienia proceséw poznawczych i percepcyjno-motorycznych. Czesto
wystepuje mniejsza aktywno$¢ fizyczna i ostabienie motywacji. Nalezy za-
troszczy¢ sie przede wszystkim o odpowiednig organizacje czasu zaje¢ lek-
cyjnych z uwzglednieniem przerw przeznaczonych na odpoczynek. Nauczy-
ciel wychowania fizycznego powinien takze umie¢ rozpoznawa¢ symptomy
pogorszenia sie stanu zdrowia dziecka i wiedzie¢, kiedy trzeba udzieli¢ mu
odpowiedniej pomocy psychologicznej.

Priorytetem jest utatwienie uczniom funkcjonowania w grupie rowiesniczej
oraz sprawne wigczanie ich w proces ksztatcenia. Idea edukacji wtacza-
jacej zaktada, m.in.: dbatos¢ o integracje z pozostatymi cztonkami klasy,
troske o uczestnictwo dziecka w wycieczkach szkolnych, korygowanie
nieprawidiowos$ci rozwojowych oraz kompensowanie deficytow fizycz-
nych i psychicznych. Nauczyciel wychowania fizycznego przy wsparciu
psychologa szkolnego i poradni psychologiczno-pedagogicznej powinien
stwarzac bezpieczng atmosfere w trakcie zaje¢ lekcyjnych, wykorzystywaé
techniki relaksacyjne obnizajace napigecie. W ten sposéb pedagog osiaga
sukces, staje sie trenerem i wychowawca. Waznym elementem procesu
ksztattowania pozytywnych relacji na linii nauczyciel-uczen jest budowa-
nie autorytetu i wizerunku pedagoga, ktéremu mozna zaufa¢ w kwestii
bezpieczenstwa, profesjonalizmu i bezstronno$ci. Autorytet nie jest poje-
ciem obiektywnym, jednak najcze$ciej rozumiany jest jako czynnik stabi-
lizujacy relacje spoteczne i rodzaj wzmacniajacej wiezi, jakg dana osoba
nawigzuje w kontaktach z innymi ludzmi.

Warto przeczytac

Kultura fizyczna 0sob z niepefnosprawnoscig. Dostosowana aktywno$¢ ruchowa,
red. S. Kowalik, Gdansk 2006.

Maszczak T., O powinnoSciach nauczyciela wychowania fizycznego w edukacji
inkluzyjnej, ,Kultura Fizyczna” 2007, nr 9-10.

Rogacka A., Znaczenie aktywnego udziatu ucznidw w zajeciach wychowania
fizycznego [w:] Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna w bezpiecznej
i przyjaznej szkole, red. P. Wroblewski, Warszawa 2015.

Stupek K., Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pomoc psycholo-
giczno-pedagogiczna, dostosowanie wymagan, Gdansk 2018.

Zaremba L., Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci i mtodziezy. Iden-
tyfikowanie SPR i SPE oraz sposoby ich zaspokajania, Warszawa 2014.

Nauczyciel cieszacy sie powazaniem wsrdd uczniéw moze budowac au-
torytet zaréwno w oparciu o osobiste i sportowe osiggniecia, jak i posia-
dang wiedze. Warto podkresli¢, iz sam fakt ukonczenia studiéw na da-
nym kierunku nie gwarantuje zdobycia autorytetu. Absolwent wychowania
fizycznego uzyskuje wyksztatcenie pedagogiczne, a podstawy jego za-
wodu sg wspolne dla wszystkich pozostatych nauczycieli. Wykwalifiko-
wanego trenera cechujg jednak pewne odrebne wiasciwosci, takie jak:
ponadprzecietna sprawno$¢ fizyczna, okreslona metodyka prowadzenia
zaje¢ ruchowych, stosowanie specyficznej komunikacji dydaktycznej czy
umiejetno$¢ objasniania zadan ruchowych, ktore pozwalajg na wykonywa-
nie tej wiaénie specjalnosci zawodowe;.

Autorytet jest bardzo wazny, a jego budowanie w oczach podopiecz-
nych iich rodzicow to fundament udanej wspdtpracy i sprawnej ko-
munikacji podczas zaje¢ wychowania fizycznego i wywiadéwek. Wiele
trudnych probleméw udaje sie rozwigza¢ wtasnie dzieki wizerunkowi
kompetentnego pedagoga i pozycji lidera grupy. Warto podkresli¢, iz
rola nauczyciela wychowania fizycznego nie sprowadza si¢ wytacznie
do zadan okreslonych w podstawie programowej danego przedmio-
tu. Trener dzieci i miodziezy jest tez mentorem i doradcg, ktory uczy
teoretycznie i praktycznie — réwniez na wtasnym przyktadzie - jak
zy¢ zgodnie z normami higieny, jak nalezy sie prawidtowo odzywia¢,
w jaki sposdb ksztattowaé sylwetke, doskonali¢ zdrowie oraz rozsad-
nie dzieli¢ czas miedzy nauke i wypoczynek. Nauczyciel jest tym pod-
miotem edukacji, od ktérego wiedzy i umiejetnosci zalezy najwiecej —
jego obraz wptywa na postawe podopiecznych zaréwno podczas lekcji,
jak i poza murami szkoty. Postawa pedagoga, trenera czy instruktora
oddziatuje réwniez na catg idee wychowania fizycznego. Dydaktycy pod-
kreslaja, ze nie tylko wyksztatcenie kierunkowe i zamitowanie do sportu
pozwalajg na osiagniecie sukcesu jako nauczyciel. Budowanie autory-
tetu w oczach wychowankéw umozliwia posiadanie wszechstronnych
waloréw osobowosciowych, konsekwencja w dziataniu i prezentowanie
wartosci, ktére uczen dobrowolnie przyjmuje za swoje.

Bezsprzecznie potrzeba kazdego czlowieka jest ruch. Aktywno$¢ fizyczna
okazuje si¢ niezbedna do poprawy funkcjonowania uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Podstawg do stworzenia optymalnych
warunkéw rozwojowych jest wiedza na temat danego ucznia. Wiasciwie
dobrane metody i formy pracy umozliwig lepsze funkcjonowanie dzie-
ci w roznych sferach rozwoju, takze w zakresie aktywnosci i sprawnosci
fizycznej. Ze wzgledu na rézny poziom funkcjonowania uczniéw u kazde-
go z nich w odmienny sposoéb zaburzenie wptywa na jako$¢ podejmowane;j
aktywnosci fizycznej. Cos, co dla jednego okazuje sie zadaniem bardzo
trudnym, innemu nie sprawia zadnego problemu. Réznice te mozna przy-
najmniej troche zniwelowaé, a osobg, ktora to potrafi zrobié, jest odpowiedni
nauczyciel czy pedagog.

Marta Odorowska
ZSMT w Skarzysku-Kamiennej

f, * Ewa Wydra,

b Jak mozemy dostosowac edukacje w szkole
do indywidualnych potrzeb, mozliwosci
i zainteresowari uczniow?
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Widoczne Rutyny Myslenia to procedury, wzorce dziatan, proste struktury (np. zestaw pytan lub krotkie sekwencje krokéw) stosowane systematycznie w klasie, aby
usprawni¢ proces edukacyjny oraz ksztattowac u uczniéw kompetencje uczenia sie. Konsekwentnie wykorzystywane przez nauczyciela uczg dzieci i mtodziez wytrwato-
Sci, rozwigzywania problemow, krytycznego myslenia, porozumiewania sig, pomagaja im w refleksji o wtasnym rozwoju itp. Przyzwyczajeni do rutyn uczniowie z czasem
zaczynajg samodzielnie kierowa¢ procesem swojego uczenia sie, przyjmuja za ten proces odpowiedzialno$¢. Opr. M. Jas na podst. Visible Thinking Routines [online:]
https://tiny.pl/9dIxz; R.l. Arends, Uczymy sie nauczac, tum. K. Kruszewski, Warszawa 1994



