Przeczytaci zrozumiec

Wyniki miedzynarodowego badania

osiggniec czwartoklasistow w czytaniu

it . .
T L erstwo IBE n INSTYTUT ),

i ukacji i Nauki —/ 1IEA
W EDUKACYJNYCH L\ J




Przeczytac i zrozumiec

Wyniki miedzynarodowego badania osiggniec
czwartoklasistow w czytaniu

PIRLS 2021

Praca zbiorowa pod redakcja

Joanny Kazmierczak i Krzysztofa Bulkowskiego

Warszawa 2023

-
£N71é2 Ministerstwo INSTYTUT /’

AT RS

i e IBE &7 i = IEA



Miedzynarodowy zesp6t PIRLS 2021

International Association for the Evaluation of Educational Achievement, Amsterdam Dirk Hastedt
(dyrektor wykonawczy), Thierry Rocher (przewodniczacy)

TIMSS & PIRLS International Study Center, Lynch School of Education, Boston College Ina V. S. Mullis,
Matthias von Davier (dyrektorzy)

IEA Data Processing and Research Center, Hamburg Juliane Hencke (dyrektor)

Statistics Canada, Ottawa Ahmed Almaskut (starszy metodolog)

Krajowy zesp6t PIRLS 2021

Krzysztof Bulkowski

dr Kinga Biatek (do 2021 r.)

Wioleta Dobosz-Leszczynska

Joanna KaZmierczak - krajowy koordynator badania

dr hab. Wojciech Rafatowski (od 2022 1.)

Autorzy raportu

Krzysztof Bulkowski

Wioleta Dobosz-Leszczynska

Joanna Kazmierczak

dr hab. Wojciech Rafatowski

Olga Wasilewska

Wspétpraca: dr Michat Sitek

Recenzenci

dr Aleksandra Jasinska-Macigzek

dr hab. Janusz Waligéra, prof. UP

Opracowanie tabel i wykresow: dr Karol Kaminski

Redakcja jezykowa: Elzbieta Lanik

Skilad i projekt okladki: Marcin Broniszewski

Zdjecia na okladce: Shutterstock

Copyright © Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2023

Przedruk w cato$ci lub w czesci wytacznie za zgoda Instytutu Badan Edukacyjnych.
Cytowanie oraz wykorzystywanie danych jedynie z podaniem Zrédta.

Wz6r cytowania:

Kazmierczak, J., Bulkowski, K. (red.). (2023). Przeczytac i zrozumiec. Wyniki miedzynarodowego
badania osiggniec¢ czwartoklasistow w czytaniu — PIRLS 2021. Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych.

ISBN 978-83-67385-33-6

DOI: 10.24131/9788367385282
https://doi.org/10.24131/9788367385282

Badanie PIRLS 2021 w Polsce zostato sfinansowane ze $Srodkéw Ministerstwa Edukacji i Nauki.
Wydawca: Instytut Badan Edukacyjnych, ul. Gérczewska 8, 00-180 Warszawa, www.ibe.edu.pl
Druk: Drukarnia Sil-Veg-Druk s.c.

Egzemplarz bezptatny



Spis tresci

PIZEAIMIOWAL....ceseese s 55555 7
1. Gtéwne wnioski zZ badania PIRLS 2021 ... 9
2. 0 badaniu PIRLS Z0ZT.....eeeseses e 12
0golne informacje 0 DAANTU ... 12
CLE DAAANIA ...oooeee s 13
Kraje w badaniu PIRLS 2027 ........ceeeeseeeeeessssseesssssssseesssssssssesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssnssoon 13
00 0 T 0 16 o OO 13
OrganiZacia DAAANIA ......ccoccceooeoecvceeeeceeesesss st s 16
BadANT UCZNTOWIE ..o ssssss s s s 16
Znaczenie pandemii COVID-19 dla realizacji i raportowania wynikéw badania
W 2027 TOKU oo ss 58 19
Pandemia COVID-19 w Polsce — nauczanie i UCZENIE SI€ ..........cvveeorveeesscsiseeeessssseeeessssssees s 22
Pandemia COVID-19 a realizacja PIRLS 2021 W POISCE .......ccccccoovveeossreeessesceeeesessseeeeessssseessssnssson 23
Obszary wykorzystywania wynikdw badania PIRLS ... 23
Dodatkowe dane KONEEKSTOWE ... sssessssiss s sssess s ssssssssssssssssssess s 24
BIDLIOGTATIA oo 25
3. Metodologia badania PIRLS 2021 ..o 26
POPUIACTA ..o s s 26
DODOT PIODY ..o 30
Warstwy w schemacie 10Sowania SZKOT ... 30
POZi0M TEALIZACT PIODY ...oooooeoeoeeecee s 31
WG ootk 33
Przebieg badania W SZKOTACKH ... 34
NAIZEAZIA POIMATU ....oooooooveveeeeeeessses s s 35
Format wypetniania Narzedzi ... ssssss s 36
Quasi-adaptatywny schemat przydziatu Zadan ... 37
SKAIOWANIE WYTHKOW ..o ssiss s s s s e s 38
Whnioskowanie na podstawie WynikOW Dadania ... 40
DANE Z DAAAINIA -...oooooeeeieieici i 41
BIDLIOGTATIA oo 42
4. Zatozenia teoretyczne badania PIRLS.............csessseseesessesssesssessossssssssssessesssessseson 44
Definicja czytania (ang. reading lIEEIACY ).........ceeericeresssseseesssseesssssssssssses s ssssssssss s 44
Czytanie tekstow na papierze i teKStOW CYITOWYC......co.c.ooooooevveceececeeeeceesesseeeesessseeee oo 45
CLE CZYTANIA ..o s s sss8 r00 46
Cztery procesy rozumienia, czyli umiejetno$ci sktadajgce sie na rozumienie tekstu............. 46
Mierzenie trendu w zakresie umiejetnoSCi CZYtania............ooovvvvvoocvveressicssresssssseesssssse s 47
Adaptatywny schemat przydziatu zeszytOw teStOWYCH ... 48
Teksty wykorzystywane w badaniu PIRLS ... 48



Statystyki dotyczace pytan w obu wersjach badania ... 52

Kodowanie odpowiedzi na pytania OtWaIte............cc.oovvecosecsisseesssssssseessssssseesssssssees s 55
Przyktadowe teksty wykorzystane w badaniu PIRLS 2021 ... 55
BIDIOGIAIA ....ooooee s s 56
5. Osiggniecia czwartoKIlasiStOW W CZYEANIU ... 57
Podstawowe terminy statystyczne wykorzystywane w interpretacji wynikéw badania......... 57
[SEOTNOSCE SLALYSLYCZIA ..o s 58
Centyle i rozKtady CENLYIOWE ... 58
Wyniki polskich uczniéw na tle innych Krajow.........iccseceeenn 58
Zmiana wynikow polskich uczniow w latach 2006-2021.........ccccconcrncernsscennn 62
Réznice miedzy wynikami chtopcOw i dZI@WCZat ... 64
POZIOMY UMIEJEINOSC ..o 66
Cele CZYtania — WYNIKI ..o s 72
Procesy rozumienia, czyli umiejetno$ci sktadajgce sie na rozumienie tekstu - wyniki............ 73
Ocena tekstow w badaniu PIRLS 2021 ... 75
POASUIMOWANIE .....oooooececesicisesieess s ssssss s s s 75
BIDIOGIATIA ..ooooeci e s 77
ANIERS 5.0 oo 78
6. Postawy czwartoklasistOWw WODEC CZYLaANIA ... 82
Nastawienie dO CZYLANIA ... s 82
Nastawienie do cZytania @ PEEC...... e 88
Samoocena UMi€jetNOSCi CZYLANIA .......coowcvvecovccecereesscssseeeessssseee e ssssssssesssssssseessssisssees s 92
Samoocena umiejetnos$ci CZytania @ PYEC ... 95
BIDIOGIATIA ....ooooss s s 98
7. STOAOWISKO AOMOWE UCZIIOW ...t 99
Status spoteczno-ekonomiczny rodziny UCZNIa ............rreeesssseeecssssssseeessssssseessssnn 100
Charakterystyka szkoty wedtug ekonomicznego statusu uczniow..............coccov... 106
Miejsce zamieszkania a umiejetnos$ci zwigzane z czytaniem ... 109
Postawy rodzicOW WODEC CZYLANIA .....oocoocvvvvrecvcreeescereeeesiesessisse s sissssssssnes 109
Czas poswiecany na czytanie przez rodzicéw polskich uczniow ... 112
Aktywno$¢ czytelnicza dzieci przed rozpoczeciem nauki szkolnej ... 113
Ocena umiejetnosci dzieci przez rodzicéw przed rozpoczeciem nauki szkolnej ................. 116
BIDIIOGTATIA .o s 119
8. Nauczyciele i pProCesy KSZtAICONIA. ... 120
Charakterystyka NAUCZYCIELL ... ssssssssss s 120
WIHEK 1 SEAZ PIACY .oovvvvooroeeeesssveeee st sssssssssssse s sssmsssssssesse s 121
WYKRSZEAICENIE ..o 122
DOSKONAIENIE ZAWOUOWE .........ooooeeeeecieces s 123
Satysfakcja zZaw0odOWa NAUCZYCIEL .......ooooocvvvvovocerecsseseeessseeesssssses s s 125
Praca nauczycieli Z UCZNIAIMI ... ssssssess 128
ROAZAJE LERSTOW ..oooooceeeiiis e s 128



01ganizacja Pracy NA LERCIE ... sssss s 130

Trudno$ci W pracy dydakKtyCZne] ............vccooeveeresssioveessssssseeessssisseessssssseesssssssseesins ..133
Ocenianie i Prace dOMOWE ...........cvvcoevveessssssseessssssssesssssssssssssssmssssssssssssssssssmssssssss .. 136
Bibliografia ..140
0. UCZEN W SZROIE......coeeeess s 141
Poczucie przynaleznos$ci do SZKOYY ... . 141
Zachowanie UCZNIOW W KIASIE ... .. 145
Dreczenie w SrodowisKu SZKOINYIN ... . 148
Bibliografia ..153

10. Nauczanie i uczenie sie w czasie pandemii COVID-19 w opiniach rodzicéw uczniow

T AYTEREOTOW SZKOL ... 154
Okres i tryb nauczania w czasie pandemii COVID-19 wedlug dyrektoréw szkot ... 156

Formy wsparcia uczniéw oferowane przez szkote w czasie pandemii COVID-19
Wedtug OPINil TOAZICOW ... ..156
Zaangazowanie rodzicow w nauke dzieci w czasie pandemii COVID-19 ... 156
BIDIOZIAIA ...ooooeesee s .. 164
Aneks 1. Przyktad tekstu informacyjnego z pytaniami i kluczem odpowiedzi................ 165
KIUCZ OAPOWIEAZI ... 177
Aneks 2. Przyktad tekstu literackiego z pytaniami i kluczem odpowiedzi.........cccoocnnce 183
KIUCZ OAPOWIEAZI .......oooovoeeeeeesvseeeeses s ..196




Podziekowania

Krajowy zesp6t badania PIRLS 2021 bardzo dziekuje uczniom za udziat w badaniu oraz ich
rodzicom za wyrazenie na to zgody. Sktadamy réwniez podziekowania dyrektorom szkot
wylosowanych do badania i nauczycielom badanych oddziatéw za udzial w badaniu oraz
wspotprace i pomoc w zorganizowaniu badania w szkotach, co w czasie pandemii koronawi-

rusa byto szczegdlnym wyzwaniem.



Przedmowa

Umiejetno$¢ czytania jest jedng z umiejetnosci podstawowych, ktéra umozliwia uczestnictwo w zyciu
spotecznym i kulturze. W ogromnym stopniu wptywa réwniez na osiggniecia szkolne uczniéw. Czytanie
to nie tylko umiejetnos¢ rozpoznawania liter, sktadania ich w stowa czy zdania. Niezbednym elementem
czytania jest rozumienie. Aby wydoby¢ z liter, stéw izdan ich znaczenie, nalezy przeprowadzi¢ szereg
operacji myslowych. Osiggniecie odpowiedniego poziomu umiejetnosci czytania pozwala na tworzenie
znaczenia, rozumienie tekstu, stosowanie skutecznych strategii czytania, refleksje i interpretacje, czy-
li na petne i Swiadome korzystanie z osiggnie¢ wspdiczesnego Swiata. Bez rozumienia otaczajacych nas
tre$ci mozemy stac sie tatwym obiektem manipulacji. Wspdtczesny cztowiek spotyka sie kazdego dnia
z ogromem informacji, niekiedy z szumem informacyjnym, fake newsami, pseudoautorytetami i niskiej
jakosci tresciami prezentowanymi w mediach. W tym kontekscie takie umiejetnosci jak interpretacja i se-
lekcja informacji, taczenie faktéw, rozpoznawanie zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych, stajg sie waznym
aspektem funkcjonowania w Swiecie. Upraszczajgc, mozna powiedzie¢, Ze od tego, jak dobrze nasze dzieci
beda potrafity czyta¢, zalezy, jakie spoteczenstwo beda budowac. Wydaje sie, ze umiejetno$c¢ czytaniai in-
terpretowania tekstéw nadal bedzie kluczowa w uczeniu sie innych umiejetnosci, niezbednych do funk-
cjonowania w szkole, w zZyciu i pracy.

Poréwnawcze badania miedzynarodowe stanowig unikalne zrédto wiedzy, niezwykle przydatne w ksztat-
towaniu polityki edukacyjnej. Pozwalajg one na ocene umiejetnos$ci uczniéw wraz z szerszym kontekstem
uwarunkowan indywidualnych, szkolnych i zwigzanych z systemem edukacji. Umozliwiajg tez poréwny-
wanie sytuacji w roznych krajach i wycigganie wnioskéw z doswiadczen krajow osiagajacych dobre wyni-
ki - nie tylko w pomiarze osiagnie¢, ale tez w poziomie czytelnictwa, motywacji czytelniczych, postaw na-
uczycieli i rodzicow czy nieréwnosci edukacyjnych. Badanie PIRLS - Miedzynarodowe Badanie Postepéw
Biegtos$ci w Czytaniu (Progress in International Reading Literacy Study) jest jednym z trzech najwiekszych
poréwnawczych badan edukacyjnych na $wiecie: w programie PISA analizuje sie umiejetnosci pietnasto-
latkéw niezbedne do funkcjonowania w dorostym zyciu; badanie TIMSS mierzy umiejetnosci uczniow
klasy czwartej z zakresu matematyki i przyrody; PIRLS natomiast bada poziom umiejetnoSci czytania,
a takze szereg czynnikéw zwigzanych z ksztattowaniem tej umiejetnosci oraz funkcjonowaniem ucznia
w Srodowisku domowym i szkolnym. Badanie PIRLS przeprowadzane jest w waznym momencie rozwo-
ju umiejetnosci poznawczych dziecka. W duzym uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze wczes$niej dziecko
»uczyto sie czytac”, a od tej pory bedzie ,czytaé, by sie uczy¢”. W polskim systemie edukacyjnym jest to
rowniez moment, w ktérym, po klasie trzeciej, uczniowie rozpoczynajg juz nowy rodzaj nauki szkolnej,
ktora jest zorganizowana w inny sposéb niz edukacja wczesnoszkolna w klasach 1-3. Wyniki badania
moga by¢ traktowane jako swoista ewaluacja pierwszego etapu edukacyjnego, lecz takze jako diagnoza
tego, wjakim stopniu uczniowie zdotali opanowac podstawowa umiejetnos¢, ktéra bedzie miata prze-
tozenie na osiggane przez nich wyniki na kolejnych etapach edukacji. Podobnie jak w innych badaniach
miedzynarodowych punktem odniesienia nie sg krajowe podstawy programowe i podreczniki, ale $cisle
zdefiniowany i porédwnywalny miedzynarodowo zakres umiejetnosci czytania.

PIRLS jest badaniem cyklicznym, prowadzonym co pie¢ lat od 2001 roku. Po raz pierwszy w historii - ze
wzgledu na wybuch pandemii COVID-19 - jego realizacja byta szczegdlnie utrudniona we wszystkich kra-
jach na $wiecie. W istocie badanie PIRLS jest jedynym miedzynarodowym badaniem osiggnie¢ uczniow,
ktére zostato przeprowadzone w najtrudniejszym okresie pandemii. W Polsce zrealizowano je w szko-
tach w maju i czerwcu 2021 roku. Zgodnie z normami miedzynarodowymi badanie musiato zosta¢ prze-
prowadzone w kazdym z krajow w formie stacjonarnej - wymagato to zatem obecno$ci uczniéw w budyn-
ku szkoty. Polscy czwartoklasisci przystapili do badania tuz po otwarciu szkét, po wielu miesigcach nauki
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zdalnej. W wielu krajach badanie zostato zrealizowane z opéZnieniem, co skutkowato réwniez przesunie-
ciem terminu upublicznienia wynikéw. Pomimo utrudnien realizacyjnych udato sie zebra¢ wysokiej jakosci
dane zaréwno w Polsce, jak i w pozostatych 56 krajach.

Wptyw pandemii i edukacji zdalnej na sytuacje catych spoteczenstw, systeméw edukacyjnych, dobrostan
dzieci i mtodziezy oraz wyniki osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw beda z pewnoscig przedmiotem wielu
dalszych badan i analiz. Dane zebrane w ramach tej edycji PIRLS majg unikalny charakter ze wzgledu na
realizacje badania w tym szczegdélnym czasie, w samym srodku trwania pandemii.

Oddajemy w Panstwa rece pierwszg krajowg publikacje zawierajaca wyniki badania PIRLS 2021. W po-
czatkowych rozdziatach przedstawiamy metodologiczne iorganizacyjne zatoZzenia badania. Rozdziat 2
zawiera podstawowe informacje dotyczace badania, ktdrych znajomo$¢ pomaga w interpretacji wynikow.
W rozdziale 3 zaprezentowano procedury zwiazane z przygotowaniem badania, jego realizacja w szkotach
oraz sposoby opracowywania wynikow. Procedury te sg niezbedne do zapewnienia poréwnywalnosci
wynikéw pomiedzy krajami oraz kolejnymi edycjami. W rozdziale 4 wyjasniono, jak w PIRLS definiuje sie
czytanie, zamieszczono w nim opis zatozen teoretycznych badania w zakresie czytania, czyli informacje
o tym, jakie umiejetno$ci mierzy PIRLS. Przedstawiono tu réwniez teksty i zadania, ktére wykorzystano
w edycji z 2021 roku.

Rozdziat 5 jest prezentacjg osiggniec polskich uczniéw na tle miedzynarodowym, skupiono sie tu réwniez
na zaobserwowanych zmianach w wynikach uczniéw na przestrzeni lat oraz oméwiono réznice w osia-
gnieciach dziewczynek i chtopcow. Przedstawiono w tym rozdziale réwniez informacje o zréznicowaniu
umiejetnosci polskich uczniéw ze wzgledu na zdefiniowane w badaniu poziomy umiejetnosci. W rozdzia-
tach 6-9 zaprezentowano wyniki badania odnoszace sie do kontekstu zdobywania wiedzy i umiejetnosci,
m.in. dane dotyczace srodowiska domowego oraz postaw czwartoklasistow, a takze proceséw ksztatcenia
na poziomie szkoty i klasy, w tym informacje dotyczace pracy nauczycieli.

Raport zamyka rozdzial, w ktérym podsumowano odpowiedzi dyrektoréw szkét oraz rodzicow uczniow
zwigzane z uczeniem sie i nauczaniem w czasie pandemii COVID-19.

Uwazamy, ze materiaty zbadania PIRLS moga by¢ niezwykle przydatne dla nauczycieli podczas co-
dziennej pracy z uczniami. Dlatego w aneksie zamieszczone zostalty dwa przyktadowe teksty z badania
PIRLS 2021: jeden tekst literacki ijeden informacyjny, wraz z pytaniami i opisem sposobu oceniania
odpowiedzi. Jako uzupetnienie niniejszego raportu opracowano réwniez specjalne publikacje dla nauczy-
cieli jezyka polskiego, zawierajace teksty wykorzystane w tej edycji badania wraz z pytaniami i oméwie-
niem. Materiaty sg dostepne na polskiej stronie internetowej badania.

Wyniki badania PIRLS pokazuja ztoZony obraz polskiej szkoty oraz jakosci nauczania czytania. Umie-
jetnosci polskich uczniéw w zakresie czytania nalezg do najwyzszych na §wiecie, co jest niewatpliwym
sukcesem polskiej o§wiaty, nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Dane z badania wskazuja takze na istnienie
pewnych wyzwan, ktére wcigz stoja przed polskim systemem edukacji. Ponadto raport ten stanowi row-
niez Zrédio rzetelnej wiedzy na temat uczenia sie i nauczania czytania w szkole podstawowej w czasie
pandemii COVID-19. Mamy nadzieje, Ze - podobnie jak w przypadku wczes$niejszych edycji - dane i wyniki
z badania PIRLS beda uwzgledniane w debacie publicznej na temat polskiego systemu edukacji oraz pod-
czas opracowywania kolejnych analiz, badan i publikacji poswieconych temu zagadnieniu. Wierzymy, ze
zbierane na przestrzeni lat dane z badania PIRLS beda mogty przyczynic sie do poprawy jakosci ksztatce-
nia kolejnych pokolen.

Krzysztof Bulkowski i Joanna KaZmierczak
Warszawa, maj 2023

Zespo6t Badan Miedzynarodowych
Instytut Badan Edukacyjnych



1. Glowne wnioski z badania PIRLS 2021

Polscy czwartoklasisci pozostaja w $wiatowej czotéwce pod wzgledem osiggnie¢ w czytaniu. W 2021
roku $redni wynik polskich uczniéw wyniést 549 punktéw. Byt to jeden z najwyzszych wynikow wsrod
57 krajow i 8 dodatkowych regionéw biorgcych udziat w badaniu PIRLS 2021. Polscy uczniowie osiagneli
wynik taki sam jak uczniowie z Finlandii, jest to réwniez wynik zblizony do wyniku uczniéw z Tajwanu
i Szwecji. R6Znice miedzy wynikami uczniéw z tych czterech krajow byty nieistotne statystycznie. Zna-
czaco lepsze wyniki uzyskali - podobnie jak w poprzedniej edycji badania - uczniowie z Singapuru - 587
punktéw i Hongkongu - 573 punkty, a takze uczniowie z Rosji - 567 punktéw i Anglii - 558 punktéw (zob.
rozdziat 5).

Polska szkota dobrze wyréwnuje luki w umiejetnosciach uczniéw na pierwszych etapach nauczania. Zréz-
nicowanie wynikéw polskich czwartoklasistéw jest stosunkowo mate, co 0znacza, ze ich poziom umiejet-
nosci jest wyréwnany (zob. rozdziat 5).

Wynik, ktéry osiagneli polscy czwartoklasi$ci w 2021 roku, jest nizszy niz w poprzedniej edycji badania
zrealizowanego w 2016 roku. Gtéwnych przyczyn tego zjawiska mozna doszukiwac¢ sie w trwajacej w la-
tach 2020-2021 pandemii koronawirusa. Zamkniecie szkét i wprowadzenie nauki zdalnej nie pozostaty
bez wptywu na wyniki badania takze w wielu innych krajach §wiata, nie tylko w Polsce. Spadek wynikow
w stosunku do poprzedniej edycji odnotowano w wiekszosci krajow (zob. rozdziat 5).

W Polsce niewielki odsetek uczniéw znajduje sie ponizej zdefiniowanego w badaniu niskiego poziomu
umiejetnosci czytania (2,8%). Taki sam wynik osiagajg Singapur, Anglia, Tajwan i Wtochy. Jeszcze mniej
takich uczniéw jest w Rosji i Hongkongu. Za to najwyzszy zaawansowany poziom umiejetno$ci czytania
osiagneto w Polsce 14% uczniéw (Srednia we wszystkich krajach badania to 7%). W poprzedniej edycji
badania ponizej niskiego poziomu umiejetnosci byto 2% uczniéw, a na zaawansowanym poziomie - 20%
uczniéw (zob. rozdziat 5).

Polscy czwartoklasisci radza sobie tak samo dobrze zaréwno z tekstami literackimi, jak i uzytkowymi
(zob. rozdziat 5).

Analiza odpowiedzi ucznidéw na poszczegélne pytania pokazuje, ze polscy uczniowie umiejq lepiej inter-
pretowac i ocenia¢ tekst niz wyszukiwac¢ w nim informacje czy wycigga¢ bezposrednie wnioski. Na po-
dobna sytuacje wskazuja wyniki m.in. Australii, Serbii, Anglii i Czarnogory. Kraje, w ktoérych uczniowie
lepiej opanowali umiejetnosci prostego wyszukiwania informacji w tek$cie i wnioskowania, to m.in. Cze-
chy, Austria, Francja, Tajwan. Mozna przypuszczac, ze w polskiej tradycji nauczania czytania wieksza
wage przyktada sie do rozwijania umiejetnosci interpretacji tekstu niz do wyszukiwania w nim informa-
cji i prostego wnioskowania, mimo Ze w codziennym zyciu wiecej zastosowan majg umiejetnosci prostsze
(zob. rozdziat 5).

W Polsce dziewczynki czytaja lepiej niz chtopcy. Podobnie jest we wszystkich krajach bioracych udziat
w badaniu. W Polsce ré6znica miedzy dziewczynkami i chtopcami jest duza - wyniosta 20 punktéw, przy
przecietnej réznicy na $wiecie wynoszacej 18 punktéw. Aby prébowac jg zmniejszy¢, polscy nauczyciele
powinni skuteczniej zachecac chtopcéw do czytania - dobierac ciekawsze teksty i stosowac bardziej inte-
resujace sposoby omawiania ich na lekcjach. Krajami o najmniejszych réznicach (nieistotnych statystycz-
nie) miedzy chtopcami i dziewczetami sg Hiszpania (tylko 2 punkty réznicy) i Czechy (4 punkty rdznicy),
za$ najwieksze roznice zaobserwowano w Potudniowej Afryce, Jordanii i Omanie (zob. rozdziat 5).

Polscy czwartoklasisci lubig czyta¢, jednak ich nastawienie do czytania jest mniej pozytywne niz ré-
wie$nikdw w innych krajach. Pod tym wzgledem uczniowie w 2021 roku wypadli gorzej w poréwnaniu

z uczniami uczeszczajacymi do czwartej klasy piec¢ lat wcze$niej. Nastawienie uczniéw do czytania jest
zwigzane z ich poziomem umiejetno$ci rozumienia czytanego tekstu. We wszystkich krajach bardziej
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pozytywne nastawienie do czytania majg dziewczeta. Polska nalezy do grona krajow, w ktérych obser-
wowane réznice miedzy chtopcami i dziewczetami sg najnizsze (zob. rozdziat 6).

Polscy uczniowie charakteryzujg sie jednym z najwyzszych pozioméw samooceny umiejetnosci czytelni-
czych. We wszystkich krajach, w tym w Polsce, wysoki poziom samooceny wigze sie z wyzszymi wynika-
mi uzyskiwanymi w badaniu czytania. Wyniki $wiadczg zatem o tym, Ze uczniowie w §wiadomy sposob
postrzegaja siebie jako czytelnikéw (zob. rozdziat 6).

We wszystkich krajach, w tym w Polsce, osiagniecia uczniow w czytaniu sa silnie zwigzane ze statusem
spoteczno-ekonomicznym ich rodzin. Wyzsze wyniki osiggajg dzieci, ktére maja lepiej wyksztatconych
rodzicéw i wieksze zasoby w postaci domowych ksiegozbioréw. Wyniki w tescie z czytania sg réwniez
zwigzane z pozycja zawodowa rodzicéw. Pokazuje to, Ze nieréwnosci edukacyjne sa widoczne juz na sa-
mym poczatku edukacji szkolnej (zob. rozdziat 7).

Postawy i zachowania rodzicéw zwigzane z czytaniem we wszystkich krajach, w tym w Polsce, przekta-
daja sie na osiggniecia ich dzieci - dzieci rodzicow, ktorzy lubig czytaé, majg wyzsze umiejetnosci zaréwno
w krajach, w ktérych rodzice chetniej czytaja, jak i w tych, w ktorych odsetek rodzicéw lubigcych czytac
jest niski. Polscy rodzice wyrdzniaja sie wysokim poziomem pozytywnych postaw wobec czytania. Wy-
niki uczniéw sg réwniez zalezne od deklarowanego przez rodzicéw czasu spedzanego na czytaniu réz-
norodnych materiatéw. Pokazuje to, ze otoczenie pozaszkolne ma bardzo duzy wptyw na umiejetnosci
czytelnicze dzieci (zob. rozdziat 7).

Podejmowanie przez rodzicéw aktywnos$ci zwigzanych z czytaniem ze swoimi dzie¢mi, gdy te sg juz
w wieku przedszkolnym, wigze sie z osigganiem przez te dzieci wyzszych wynikéw w badaniu umiejetno-
$ci czytania w czwartej klasie. Polska, w poréwnaniu z innymi krajami, wyréznia sie wysokim stopniem
takiej aktywno$ci deklarowanym przez rodzicow. Przektada sie to réwniez na postrzegang przez rodzi-
céw ocene gotowosci szkolnej swoich dzieci w momencie rozpoczecia nauki w pierwszej klasie. Polscy ro-
dzice oceniaja umiejetnosci swoich dzieci przed rozpoczeciem nauki w szkole wyzej niz rodzice w innych
krajach (zob. rozdziat 7).

Wiekszos¢ polskich czwartoklasistéw lubi chodzi¢ do szkoty, a ponad 90% z nich ma w $rodowisku szkol-
nym swoich przyjaciét. Polscy uczniowie, podobnie jak w poprzedniej edycji badania, znajduja sie jednak
wsrod krajow z najstabszym poczuciem zwigzku ze szkota, w ktorej sie uczg. W wiekszosci krajow po-
czucie przynaleznos$ci uczniéw do szkoty przektada sie na ich lepsze wyniki z czytania. Zalezno$¢ ta nie
wystepuje jednak w Polsce (zob. rozdziat 9).

Ponad jedna pigta polskich czwartoklasistow deklaruje, ze na kazdej lub prawie kazdej lekcji jezyka
polskiego doSwiadcza sytuacji utrudniajgcych nauke, takich jak ucigzliwy hatas w klasie, upominanie
uczniéw przez nauczyciela czy przerywanie nauczycielowi podczas prowadzenia lekcji. Jedynie okoto jed-
nej czwartej uczniow nie doswiadcza nigdy na lekcjach jezyka polskiego takich zaktocen procesu nau-
czania (zob. rozdziat 9).

We wszystkich krajach czwartoklasisci dosSwiadczaja zachowan przemocowych w kontaktach z réwies-
nikami. Zjawisko dreczenia wystepuje w polskich szkotach rzadziej niz w wiekszos$ci innych krajow. W pol-
skich szkotach dreczenie polega najczesciej na wySmiewaniu lub przezywaniu (10% czwartoklasistow do-
$Swiadcza tego co najmniej raz w tygodniu), niedopuszczaniu do wspdlnej zabawy (10%), rozpuszczaniu
ktamstw (9%) Iub biciu - przewracaniu, uderzaniu, kopaniu - (6%). 74% uczniéw czwartej klasy doswiad-
cza dreczenia sporadycznie lub nie do§wiadcza go wcale. Zwigzek pomiedzy byciem ofiarg dreczenia i osig-
gnieciami w zakresie czytania jest uniwersalny. We wszystkich krajach najwyzsze wyniki osiggali ucznio-
wie, ktérzy nie dosSwiadczaja dreczenia ze strony rowie$nikéw (zob. rozdziat 9).

Prawie wszyscy czwartoklasisci w Polsce sa uczeni jezyka polskiego przez nauczycieli deklarujacych po-
siadanie wyksztatcenia wyzszego magisterskiego. Podobna sytuacja jest na Stowacji, w Finlandii i w Cze-
chach. W tych krajach uczg czwartoklasistow najlepiej wyksztatceni nauczyciele (zob. rozdziat 8).
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Nauczyciele jezyka polskiego w Polsce to zazwyczaj osoby o duzym do$wiadczeniu w zawodzie, ktore,
w poréwnaniu do nauczycieli z wiekszosci innych krajow, charakteryzuja sie dtuzszym stazem pracy
(przecietnego czwartoklasiste uczy nauczycielka majgca 22 lata stazu pracy, $Srednia miedzynarodowa to
18 1at), a takze wyzszym wiekiem. W 2021 roku nauczyciele majacy co najmniej 40 lat uczyli zdecydowana
wiekszos¢ (ok. 82%) czwartoklasistéw (zob. rozdziat 8).

W zakresie doskonalenia zawodowego najwiekszym zainteresowaniem wsrdd polskich nauczycieli cie-
szyta sie kwestia roznicowania lekcji w zaleznosci od potrzeb i zainteresowan uczniéw. Zaréwno w Pol-
sce, jak i w wiekszo$ci krajéw, nadmiar obowigzkéw i brak czasu to wedtug deklaracji nauczycieli kluczo-
wa przeszkoda w podnoszeniu swoich kompetenciji (zob. rozdziat 8).

Prawie wszyscy czwartoklasisci w Polsce majg nauczycieli, ktérzy sa zadowoleni ze swojego zawodu. Ale
jesli poréwnamy wskaznik satysfakcji zawodowej polskich nauczycieli z nauczycielami z innych krajow,
to otrzymujemy nieco inny obraz. Biorac pod uwage odsetek uczniéw majacych nauczycieli z wysokim po-
ziomem satysfakcji zawodowej, Polska znalazta sie na ostatnim miejscu. Inne kraje o zbliZonym do Polski
niskim poziomie satysfakcji nauczycieli to Francja, Tajwan, Norwegia i Czechy. Najwyzszy poziom satys-
fakcji nauczycieli z pracy odnotowano w Omanie, Kosowie i Arabii Saudyjskiej (zob. rozdziat 8).

Polscy uczniowie bardzo dobrze oceniajg lekcje jezyka polskiego. Odpowiedzi uczniéw wskazujg na po-
zytywne postrzeganie pracy dydaktycznej nauczycieli - przystepnosci nauczania, udzielanej informacji
zwrotnej, jasno$ci przekazu i wymagan. Nieco niZej uczniowie oceniajg tre$ci obecne na lekcjach. Od-
setek uczniow, ktérzy zdecydowanie lubig to, co czytajg w szkole, zmalat w poréwnaniu z poprzednia
edycja badania z 42% do 33%. Pomimo tego, ze polscy uczniowie formutowali ogdlnie pozytywne oceny
dotyczace lekcji jezyka ojczystego, to okazato sie jednak, ze se bardziej krytyczni od swoich rowie$nikéw
z innych krajow - Polska znalazta sie w grupie krajow o przecietnie nizszym zaangazowaniu uczniow
w lekcje (zob. rozdziat 8).

Badanie PIRLS 2021 roku na dtugie lata zostanie zapamietane jako ta edycja badania, na ktérej realizacje
wptyneta pandemia COVID-19. Polska nalezy do krajéw, w ktérych szkoty pracowaty zdalnie przez naj-
dtuzszy czas w roku szkolnym 2020/2021. 98% rodzicéw czwartoklasistow bioracych udziat w badaniu
potwierdzito, ze szkoty organizowaty dla uczniéw nauczanie zdalne. Jest to najwyzszy wynik wérod kra-
jow Unii Europejskiej. Kraje lub systemy edukacyjne, w ktérych to wsparcie byto najmniejsze, to Szwecja,
francuskojezyczna cze$¢ Belgii i Austria (zob. rozdziat 10).

Polscy rodzice byli bardzo zaangazowani w stworzenie swoim dzieciom najlepszych warunkéw do nauki
online: dodatkowe ksigzki zapewnito dzieciom 91% rodzicéw, 84% (najwiecej w UE) rodzicéw zapewnito
dzieciom dodatkowe aktywnos$ci zwigzane z uczeniem sie przy uzyciu technologii cyfrowej, a 88% do-
starczyto dzieciom dodatkowe urzgdzenia cyfrowe do nauki. Pomimo bardzo duzego zaangazowania pol-
skich rodzin w nauke dzieci wiekszo$¢ rodzicoéw uwaza, ze pandemia miata negatywny wptyw na wiedze
i umiejetnosci ich dzieci. 32% rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu uznato, Zze pandemia miata
negatywny wptyw na postepy dziecka w nauce w umiarkowanym stopniu, a 39%, ze w bardzo duzym
stopniu (zob. rozdziat 10).

Ocena tego, jak bardzo pandemia zmienita obraz polskiej oSwiaty wytaniajacy sie z przedstawionych
w raporcie wynikéw i analiz, nie jest mozliwa w petnym zakresie. Nie mozna rowniez dokona¢ prostych
poréwnan miedzy poszczegélnymi krajami i zdecydowac, w jakim stopniu wyniki osiggnie¢ uczniéw
w czytaniu zmienity sie z powodu pandemii inauczania zdalnego. Sytuacja pandemiczna w krajach
uczestniczacych w badaniu PIRLS byta bardzo zréznicowana, czas i nasilenie pandemii w poszczegdl-
nych Kkrajach nie byty takie same. Dodatkowo uwarunkowania spoteczne i kulturowe oraz reakcja na
pandemie réwniez byty rézne w krajach biorgcych udziat w badaniu (zob. rozdziat 10).
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Joanna Kazmierczak

Ogolne informacje o badaniu

Badanie PIRLS 2021 przeprowadzono w 57 krajach i 8 dodatkowych regionach. R6znito sie ono
od poprzednich edycji pod kilkoma waznymi wzgledami. Po pierwsze wprowadzono quasi-
adaptatywny przydziat zeszytow testowych dla uczniéw. Po drugie po raz pierwszy czesc¢ kra-
jow realizowata badanie w catosci w formie elektronicznej. Po trzecie badanie przeprowadza-
no w czasie pandemii COVID-19. Warto podkresli¢, Ze pomimo wynikajgcych z tego utrudnien
wiekszos¢ krajow spetnita rygorystyczne standardy badawcze. Ogromny wysitek wlozony
w realizacje badania przez krajowe zespoty badawcze zaowocowat zebraniem poréwnywal-

nych danych o umiejetnosciach czytelniczych czwartoklasistow z catego Swiata.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) - Miedzynarodowe Badanie Postepéw Biegtosci
w Czytaniu to miedzynarodowy, cykliczny program pomiaru wiedzy i umiejetnosci uczniéw. Badanie jest
przeprowadzane co pie¢ lat od 2001 roku, zatem obecna edycja badania - PIRLS 2021 konczy 20-letni cykl
badawczy. Program PIRLS jest jednym z najwiekszych na $wiecie projektéw badawczych dotyczacych
osiagnie¢ edukacyjnych.

Badanie jest organizowane przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych - [EA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement). Jest to niezalezna miedzynaro-
dowa organizacja zrzeszajaca instytucje badawcze i agencje rzagdowe. IEA zapoczatkowata miedzynarodo-
we badania poréwnawcze wiedzy i umiejetnosci uczniéw. Poczatkowo badania te obejmowaty kilka kra-
jow, z czasem rozszerzono ich zakres; udoskonalono réwniez metodologie pomiaru umiejetnosci, by zbadac
osiggniecia uczniow w réznych dziedzinach oraz funkcjonowanie krajowych systeméw edukacji. W sktad
miedzynarodowego konsorcjum przeprowadzajgcego badanie PIRLS wchodzi kilka réznych instytucji.
TIMSS and PIRLS International Study Center przy Boston College odpowiada za harmonogram badania,
narzedzia badawcze i przebieg badania. Osrodek ten $cisle wspétpracuje z sekretariatem IEA w Amster-
damie, ktéry sprawuje ogdlny nadzoér nad badaniem. Sekretariat IEA w Amsterdamie koordynuje rowniez
proces weryfikacji ttumaczen narzedzi badawczych na jezyki poszczegdlnych krajéw bioracych udziat
w badaniu. Oddziat IEA w Hamburgu sprawdza i analizuje dane przesytane przez uczestniczace kraje. Ka-
nadyjski urzad statystyczny (Statistics Canada) odpowiada za dobér préb szkét i oddziatow klasowych. Do
kazdej edycji badania powotuje sie rowniez miedzynarodowe grupy eksperckie, ktére odpowiadaja m.in.
za przygotowanie narzedzi badawczych.

Polska po raz pierwszy wzieta w udziat w badaniu PIRLS w 2006 roku (Konarzewski, 2007), nastepnie
uczestniczyta w kolejnych edycjach w 2011 roku (Konarzewski, 2012) i 2016 roku (Konarzewski, Bul-
kowski, 2017). W latach 2006 i 2011 badano uczniéw trzeciej klasy szkoty podstawowej, a w latach 2016
i 2021 uczniéw klasy czwartej - tylko wyniki z lat, w ktérych badano te sama populacje uczniéw moga by¢
poréwnywane. W latach 2006 i 2011 badanie w Polsce zostato przeprowadzone przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna, a od 2016 roku za realizacje badania odpowiedzialny jest Instytut Badan Edukacyjnych,
a doktadniej - Zesp6t Badan Miedzynarodowych IBE. Zespét ten prowadzi rowniez badanie TIMSS (Trends
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in International Mathematics and Science Study), podobne do PIRLS, ktérego celem jest sprawdzenie pozio-
mu wiedzy i rozumowania uczniéw w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych (Sitek, 2020).

Cele badania
Celami badania PIRLS sa:

= zebranie rzetelnych i poré6wnywalnych danych o osiagnieciach szkolnych uczniow
z poszczegblnych krajéw oraz zréznicowaniu osiagnie¢, takze ze wzgledu na takie
czynniki jak pte¢ czy pochodzenie spoteczne uczniow;

= zaprezentowanie rzetelnej informacji o trendzie, czyli zmianach poziomu osiagniec
i zr6znicowaniu tych osiagnie¢ na przestrzeni lat;

= dostarczenie danych kontekstowych, czyli informacji o warunkach, w ktorych
przebiega nauczanie i uczenie sie dzieci oraz o postawach uczniéw i nauczycieli.

Gtéwnym celem badania PIRLS jest pomiar umiejetno$ci rozumienia réznych typéw czytanego tekstu:
literackiego i uzytkowego (informacyjnego). W programie PIRLS mierzy sie osiggniecia szkolne uczniow
za pomoca testu opracowanego przez miedzynarodowy zespét ekspertéw. Jest on skonstruowany tak,
zeby dostarczy¢ wiedzy o umiejetno$ciach rozumienia czytanego tekstu przez czwartoklasistow. Dodat-
kowych danych kontekstowych dostarcza badanie ankietowe, bedace uzupeinieniem badania umiejetno-
$ci uczniow. W badaniu ankietowym, oprdcz uczniéw, biorg udziat réwniez ich rodzice, nauczyciele jezyka
polskiego oraz dyrektorzy szkot. Dyrektorzy szkét wypeitniaja ankiete o zasobach swojej placéwki oraz
o zasadach pracy dydaktycznej i wychowawczej. Nauczyciele jezyka polskiego w badanych oddziatach
klasowych odpowiadaja na pytania o podstawe programowa i metody nauczania czytania. Rodzice wy-
petniajg ankiete dotyczaca wczesnego rozwoju dziecka, jego edukacji i Srodowiska domowego.

Proba szkot i uczniow badanych w kazdym z krajow jest dobrana tak, aby mozna byto wnioskowac o po-
ziomie umiejetnosci czytelniczych uczniéw czwartej klasy szkoty podstawowej. Zgodnie z miedzynaro-
dowa definicjg populacji w badaniu biorg udziat dzieci objete edukacja, ktdre rownoczesnie spetniajg dwa
warunki: konczg czwarty rok nauki na poziomie ISCED 1, a ich $redni wiek w chwili badania nie jest nizszy
niz 9,5 roku. Do badania losowane s3a cate oddziaty klasowe.

Kraje w badaniu PIRLS 2021

W badaniu biora udziat r6znorodne kraje z catego $wiata, niezaleznie od wielko$ci ich powierzchni, popu-
lacji czy PKB. Wybrane cechy charakterystyczne i wskazniki dotyczace krajéw uczestniczacych w badaniu
przedstawia tabela 2.1 (s. 14). W edycji badania w 2021 roku uczestniczyto 57 krajéw, dodatkowo przysta-
pito do niego réwniez 8 miast i regiondéw (tzw. benchmarking participants).

Forma badania

Do roku 2016 badanie PIRLS byto realizowane tylko w wersji papierowej. Od roku 2016 mozliwe jest re-
alizowanie badania w dwdch wersjach: papierowej i komputerowej. W 2021 roku w wersji komputerowej
wzieto udziat 25 krajow i 7 dodatkowych miast i regionéw. Z wersji papierowej korzystaty 32 kraje, w tym
Polska, i 1 dodatkowy region. Kazdy kraj mégt sam zdecydowad, w jakiej formie chce przeprowadza¢ ba-
danie. Od 2026 roku badanie PIRLS bedzie przeprowadzane wytacznie w wersji elektroniczne;j.

Wszystkie narzedzia badawcze uzyte w badaniu PIRLS 2021 w Polsce zostaty wykorzystane w formie
papierowej. Narzedzie do badania umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu przez ucznidéw to zeszyt
testowy zawierajacy dwa teksty: jeden literacki i jeden informacyjny. Do kazdego z tekstéw dotaczono
15 pytan, ktére sprawdzaja zrozumienie tekstu.
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Tabela 2.1. Wybrane wskazniki dotyczace krajow uczestniczacych w badaniu PIRLS 2021
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Albania 28 29 79 9 5210 308 4 77 95 18
Anglia 56,6 130 80 4 39830 35,1 5 100 99 21
Arabia Saudyjska 34,8 2150 75 6 21930 - - 50 95 15
Australia 25,7 7741 83 3 53680 343 5 86 96 15
Austria 8,9 84 81 3 48 360 30,2 5 100 89 12
Azerbejdzan 10,1 87 73 17 4480 - 3 74 92 15
Bahrajn 1.7 1 77 6 19900 - 2 70 97 12
Belgia (flamandzka i francuskojezyczna) 11,5 31 81 3 45 800 27,2 6 98 99 11
Brazylia 2126 8516 76 13 7 850 48,9 6 87 96 20
Butgaria 6,9 111 74 5 9630 40,3 4 81 86 15
Chorwacja 4,0 88 78 4 14530 28,9 4 95 88 14
Cypr 1.2 9 81 2 26 440 31,2 6 98 97 12
Czarnogora 0,6 14 76 2 7900 36,8 - 77 97 -
Czechy 10,7 79 78 2 22070 253 4 90 89 19
Dania 58 43 82 3 63010 27,7 8 98 99 12
Egipt 102,3 1001 72 17 3000 31,5 3 37 97 24
Finlandia 55 338 82 2 49 800 27,7 6 97 99 14
Francja 67,4 549 82 3 39500 324 5 100 99 19
Gruzja 37 70 74 8 4260 345 4 96 96 9
Hiszpania 47,4 506 82 3 27 360 343 4 95 97 14
Holandia 17,4 42 81 4 51070 29,2 5 99 99 16
Hongkong (Chiny) V) 1 85 2 48 630 54,0 4 97 95 13
Iran 84 1745 77 11 2960 40,9 4 64 100 29
Irlandia 50 70 82 3 65750 30,6 3 99 96 15
Irlandia Pétnocna 1.9 14 81 4 39830 35,1 5 100 99 22
Izrael 9,2 22 83 3 42610 38,6 6 100 97 15
Jordania 10,2 89 75 13 4310 - 3 45 81 19
Kanada 38,0 9880 82 4 43 540 333 3 - 100 16
Katar 29 11 80 5 55990 - 3 91 94 12
Kazachstan 19,6 2725 71 9 8710 27,8 3 90 100 17
Kosowo 1.8 1 71 9 4440 29,0 4 - - 14
Litwa 2,8 65 75 3 19620 353 4 97 98 14
totwa 1.9 65 75 3 17 890 34,5 4 98 96 12
Macedonia Pétnocna 2,1 26 76 5 5750 33,0 3 49 95 15
Makao (Chiny) 0,6 0 84 2 75 690 - 3 89 96 13
Malta 0,5 0 83 6 25860 31,0 5 99 100 13
Maroko 36,9 447 77 16 3020 - 7 65 99 27
Niemcy 83,2 358 81 3 47520 31,7 5 99 90 15
Norwegia (klasa 5) 54 365 83 2 78290 27,7 8 97 100 10
Nowa Zelandia 51 268 82 4 42870 = 6 94 99 16
Oman 4,5 310 78 8 15030 - 5 45 98 12
Polska 37,9 313 77 4 15260 30,2 5 95 96 10
Potudniowa Afryka 59,3 1219 64 26 6010 61,8 7 18 87 30
Portugalia 10,3 92 81 3 21810 328 5 94 98 12
Rosja 1441 17 098 71 4 10690 36,0 5 90 95 24
Serbia 6,9 88 74 5 7430 34,5 4 91 95 14
Singapur 57 1 84 2 64010 - 3 97 100 15
Stowacja 55 49 77 5 18920 23,2 4 84 83 17
Stowenia 2,1 20 81 2 25340 24,4 5 94 98 1
Stany Zjednoczone 331,5 9832 77 5 64 140 41,5 3 90 95 15
Szwecja 10,4 447 82 2 54050 29,3 8 100 99 13
Tajwan 23,2 36 81 4 29153 34,0 - 75 98 12
Turcja 84,3 785 78 8 9050 41,9 4 76 88 18
Uzbekistan 34,2 449 72 13 1740 - 5 46 95 22
Wegry 98 93 76 3 15890 30,0 5 87 91 10
Wiochy 59,4 302 82 3 32360 35,2 4 93 96 1
Zjednoczone Emiraty Arabskie 9,9 99 78 6 39410 26,0 4 75 95 25
Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Ontario) 14,2 892 82 4 - - - - - -
Kanada (Quebec) 8,5 1298 83 4 - - - - - -
Rosja (Moskwa) 12,6 3 78 5 - - - - - -
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 29 67 79 6 - - - - -
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 3,5 4 82 5 - - - - -

Jesli nie wskazano inaczej, dane pobrane z banku danych Banku Swiatowego w czerwcu 2022.
MyslInik (<) oznacza, ze dane nie sg dostepne.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie PIRLS Encyclopedia, K. Reynolds i in., 2022.
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Tabela 2.2. Kraje biorace udzial w badaniu PIRLS 2021 w zaleZznosci od formy badania -
papierowej lub elektronicznej

p Albania p Jordania e Szwecja

p Australia e Kazachstan p Turcja

p Austria p Kosowo e Zjednoczone Emiraty Arabskie

p Azerbejdzan p totwa p* Stany Zjednoczone

p Bahrajn e Litwa p Uzbekistan

e Belgia (flamandzka) p Makao (Chiny)

p Belgia (francuska) e Malta Dodatkowe miasta i regiony

p Brazylia p Czarnogoéra e Kanada (Alberta)

p Butgaria p Maroko e Kanada (Kolumbia Brytyjska)

e Tajwan p Holandia e Kanada (Nowa Funlandia i Labrador)

e Chorwacja e Nowa Zelandia o Kanada (Ontario)

p Cypr p Macedonia Pétnocna e Kanada (Quebec)

e Czechy p Irlandia Pétnocna e Rosja (Moskwa)

e Dania e Norwegia (klasa 5) p Potudniowa Afryka (klasa 6)

p Egipt p Oman e Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi)

p Anglia p Polska e Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj)

e Finlandia e Portugalia

p Francja e Katar

p Gruzja e Rosja

e Niemcy e Arabia Saudyjska

p Hongkong (Chiny) p Serbia

e Wegry e Singapur

p Iran e Stowacja

p Irlandia e Stowenia

e lzrael p Potudniowa Afryka

e Wtochy e Hiszpania
Badanie przeprowadzone w formie elektronicznej (narzedzia wyswietlane na komputerze lub tablecie).

p Badanie przeprowadzone w formie papierowej (narzedzia drukowane).
Badanie w formie papierowej (narzedzia drukowane). Stany Zjednoczone przeprowadzaty badanie

. W formie elektronicznej, wraz z dodatkowym komponentem w formie papierowej realizowanym

P w celu zapewnienia poréwnywalnosci wynikéw pomiedzy obiema wersjami badania. Stany
Zjednoczone poprosity o raportowanie ich wyniku tylko z czesci papierowej.

o Niewystarczajgcy poziom realizacji badania (response rate). Region nieuwzgledniony w wynikach
badania.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.

Wersja elektroniczna badania polegata na tym, ze uczniowie wypetniali zeszyty testowe iankiety na
komputerze lub tablecie. W tej wersji wykorzystano te same teksty i zadania, ktore byty uzyte réwniez
w wersji papierowej. Sg one w wiekszosci przypadkéw prostym przeniesieniem wersji papierowej na
ekran komputera. W niektérych zadaniach wykorzystano nowe elementy: rozwijane menu, przeciaganie,
upuszczanie iwstawianie. W elektronicznej wersji badania dodano dodatkowy komponent (ePIRLS)
przygotowany specjalnie do tej formy badania. Znalazto sie tam pie¢ dodatkowych zadan opartych na
symulacji stron internetowych i dotyczacych zagadnien przyrodniczych lub historycznych. Oprocz tek-
stéw w zadaniach uzyto réznego rodzaju informacji wizualnych: zdje¢, wykresow, map oraz narzedzi ty-
powych dla czytania online - animacji, hipertaczy i wyskakujacych okienek.

Wszystkie ankiety w wersji komputerowej wygladaja doktadnie tak samo jak w wersji papierowej, ale
wypetniane s3 w formie elektronicznej. Ankieta rodzica we wszystkich krajach zawsze wypetniana jest
w formie papierowej.
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Organizacja badania

Badanie jest prowadzone przez krajowe zespoty badawcze. Kazdy kraj powotuje krajowego koordyna-
tora badania (NRC - National Research Coordinator), ktéry nadzoruje realizacje cato$ci badania. IEA
zatrudnia miedzynarodowych kontroleréw jakosci, ktorzy czuwajg nad przebiegiem badania w szkotach
w kazdym z krajow. Wszelkie odstepstwa od rygorystycznych procedur badawczych sg odnotowywane
w miedzynarodowym raporcie z badania. W przypadku powaznych uchybien dany kraj moze w ogdle nie
zostac ujety w ostatecznym zestawieniu wynikéw. Sktad zespotu badawczego zostat podany na stronie
redakcyjnej niniejszego raportu. Zesp6t badawczy PIRLS w IBE przygotowat narzedzia i procedury ba-
dania w terenie, a sesje badawcze w szkotach przeprowadzili przeszkoleni przez krajowy zesp6t badaw-
czy ankieterzy firmy ASM Centrum Badan i Analiz rynku. Wiecej informacji na temat organizacji badania
podano w rozdziale 3.

Badani uczniowie

W badaniu udziat wziety dzieci, ktére chodzity do szkoty, koficzyty czwarty rok nauki na szczeblu ISCED 1
oraz ich $redni wiek w chwili badania nie byt nizszy niz 9,5 roku.

W wiekszosci krajow dzieci sg badane w klasie czwartej. Jednak to, w ktérej doktadnie klasie sa uczniowie
w dniu realizacji badania nie ma znaczenia, jezeli ich przecietny wiek jest poréwnywalny miedzy krajami
i wyzszy niz 9,5 roku.

W kilku krajach, takich jak Polska, Finlandia, f.otwa, Uzbekistan, obowigzkowy wiek rozpoczecia nauki
szkolnej to siedem lat. W niektorych krajach, na przyktad w Anglii i na Malcie, dzieci zaczynajg nauke
w wieku pieciu lat i badanie przeprowadzane jest tam w klasie pigtej. We wcze$niejszych edycjach ba-
dania Norwegia przeprowadzata badanie wsrdd uczniow klasy czwartej, lecz od 2016 roku badanie jest
realizowane standardowo w klasie piatej, poniewaz ze wzgledu na wcze$niejszy start szkolny norweskie
dziesieciolatki uczeszczajg do klasy pigtej. W wiekszosci krajow bioracych udziat w badaniu rozpoczecie
nauki jest obowigzkowe dla szesciolatkow.

W Kklasie czwartej polscy uczniowie, po kilku latach nauczania zintegrowanego, po raz pierwszy styka-
ja sie z podziatem na wiekszg liczbe przedmiotéw szkolnych. Pojawiajg sie nowi nauczyciele, pracownie
przedmiotowe, sprawdziany. Dziecko musi nauczy¢ sie pracy wedtug rozktadu przedmiotéw w tygodnio-
wym planie lekcji i dostosowac¢ sie do specyficznych dla kazdego nauczyciela wymagan i sposobdw na-
uczania. Oznacza to tez, Ze nauczyciele wypetniajacy ankiety towarzyszgce badaniu PIRLS nie odpowia-
dali za ksztatcenie badanych uczniéw w latach poprzedzajacych pomiar ich umiejetnosci. Ogranicza to
mozliwo$¢ wnioskowania o zalezno$ciach pomiedzy odpowiedziami ankietowymi nauczycieli a wynika-
mi uczniow.

Kwestia wieku uczniéw biorgcych udziat w edycji badania PIRLS w 2021 ma szczegdélne znaczenie m.in. ze
wzgledu na pandemie COVID-19.
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Tabela 2.3. Obowiazkowy wiek rozpoczecia i zakonczenia nauki oraz liczba klas obowigzkowej
nauki szkolnej w poszczegdlnych krajach uczestniczacych w badaniu PIRLS 2021

Obowiazkowy wiek rozpoczecia

Kraj i zakonczenia nauki szkolnej Klasy/lata nauki
Albania wiek 6-16 liczba klas nauki 1-9
Anglia wiek 5-16 liczba lat nauki 1-11
Arabia Saudyjska wiek 6-15 brak danych
Australia wiek 6-16 liczba lat nauki 1-10
Austria wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Azerbejdzan wiek 6-17 liczba klas nauki 1-11
Bahrajn wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Belgia (flamandzka) wiek 5-18 liczba klas nauki 1-12
Belgia (francuskojezyczna) wiek 5-18 brak danych
Brazylia wiek 6-17 liczba klas nauki 1-12
Butgaria wiek 7-16 brak danych
Chorwacja wiek 6 lub 7-14 lub 15 liczba klas nauki 1-8
Cypr wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Czarnogora wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Czechy wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Dania wiek 6-16 liczba klas nauki 0-9
Egipt wiek 6-15 brak danych
Finlandia wiek 7-16 liczba klas nauki 1-9
Francja wiek 6-16 brak danych
Gruzja wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Hiszpania wiek 6-16 liczba klas nauki 1-10
Holandia wiek 5-16 brak danych
Hongkong (Chiny) wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Iran wiek 6-14 brak danych
Irlandia wiek 6-16 liczba klas nauki 1-9
Irlandia Pétnocna wiek 4-16 liczba klas nauki 1-12
Izrael wiek 5-16 brak danych
Jordania wiek 6-16 liczba klas nauki 1-10
Kanada ustalane przez prowincje/regiony ustalane przez prowincje/regiony
Katar wiek 6-16 brak danych
Kazachstan brak danych liczba klas nauki 1-9
Kosowo wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Litwa wiek 6 lub 7-16 brak danych
totwa wiek 7-16 liczba klas nauki 1-9
Macedonia Pétnocna wiek 6-17 lub 18 liczba klas nauki 1-12 lub 13
Makao (Chiny) wiek 5-15 brak danych
Malta wiek 5-16 liczba lat nauki 1-11
Maroko wiek 6-15 brak danych
Niemcy ustalane przez land (region) ustalane przez land (region)
Norwegia (klasa 5) wiek 6-16 liczba klas nauki 1-10
Nowa Zelandia wiek 6-16 brak danych
Oman wiek 6-16 liczba klas nauki 1-10
Polska wiek 7-18 brak danych
Potudniowa Afryka wiek 7-15 liczba klas nauki 1-9
Portugalia wiek 6-18 brak danych
Rosja wiek 6,5-18 liczba klas nauki 1-11
Serbia wiek 6,5 lub 7,5-14,5 lub 15,5 liczba klas nauki 1-8
Singapur wiek 6-14 liczba klas nauki podstawowej 1-6
Stowacja wiek 6-16 brak danych
Stowenia brak danych liczba klas nauki 1-9
Stany Zjednoczone ustalane przez stan (region); (wiek 5-8 do 16-19) ustalane przez stan (region)
Szwecja wiek 6-16 liczba klas nauki 1-9
Tajwan wiek 6-15 liczba klas nauki 1-9
Turcja wiek 6-18 liczba klas nauki 1-12
Uzbekistan wiek 7-18 liczba klas nauki 1-9 lub 11
Wegry wiek 6-16 brak danych
Wiochy wiek 6-16 liczba klas nauki 1-10
Zjednoczone Emiraty Arabskie wiek 6-18 liczba klas nauki 1-12
Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Ontario) Wiek 6-18 brak danych
Kanada (Quebec) Wiek 6-16 brak danych
Rosja (Moskwa) Dane takie same jak dla Rosji
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) Dane takie same jak dla Zjednoczonych Emiratéw Arabskich
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) Dane takie same jak dla Zjednoczonych Emiratéw Arabskich

Dane zaraportowane przez krajowych koordynatoréw badania PIRLS 2021.
Zrédto: PIRLS Encyclopedia, K. Reynolds i in., 2022.
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Tabela 2.4. Sredni wiek uczniéw w badaniu PIRLS 2021 w podziale na kraje/regiony oraz daty
przeprowadzenia badania w poszczegdlnych krajach/regionach

Sredni wiek uczniow

Kraj Data przeprowadzania badania (w latach)
Albania marzec—kwiecier 2021 10,0
Anglia oo maj-lipiec 2022 10,3
Arabia Saudyjska listopad 2021 104
Australia oo wrzesier—grudzien 2021 10,0
Austria kwiecien-maj 2021 10,3
Azerbejdzan kwiecien-czerwiec 2021 10,1
. maj—czerwiec 2021
Bahrajn wrzesieri-pazdziernik 2021 Q=
Belgia (flamandzka) kwiecier—czerwiec 2021 10,0
Belgia (francuskojezyczna) kwiecien-maj 2021 10,0
Brazylia oo listopad-grudzien 2021 10,2
Butgaria marzec-kwiecien 2021 10,7
Chorwacja pazdziernik-listopad 2021 11,2
Cypr marzec—czerwiec 2021 9,8
Czarnogéra kwiecien-maj 2021 9.9
Czechy maj—czerwiec 2021 104
Dania marzec-czerwiec 2021 10,9
Egipt kwiecier 2021 10,0
Finlandia marzec-czerwiec 2021 10,8
Francja maj—czerwiec 2021 9,9
Gruzja pazdziernik—grudzien 2021 10,6
Hiszpania kwiecien-czerwiec 2021 9,9
. marzec-czerwiec 2021
Holandia pazdziernik-listopad 2021 101
Hongkong (Chiny) kwiecien-lipiec 2021 10,1
Iran oo kwiecien-maj 2022 10,2
Irlandia wrzesien-pazdziernik 2021 11,0
Irlandia Pétnocna wrzesien-pazdziernik 2021 10,8
Izrael maj—czerwiec 2022 10,0
Jordania maj 2021 10,0
marzec-kwiecien 2021
Katar wrzesier 2021 101
Kazachstan wrzesier—pazdziernik 2021 10,8
Kosowo czerwiec 2021 10,1
Litwa wrzesien-listopad 2021 11,3
totwa wrzesien-listopad 2021 11,3
Macedonia Pétnocna maj 2021 9,9
Makao (Chiny) marzec-maj 2021 9,9
Malta kwieciei-maj 2021 9,9
Maroko pazdziernik 2021 10,5
Niemcy kwiecien-lipiec 2021 10,4
Norwegia (klasa 5) kwiecien—czerwiec 2021 10,8
Nowa Zelandia pazdziernik—grudzien 2020 10,0
Oman luty-maj 2021 9.8
Polska maj-czerwiec 2021 10,9
Potudniowa Afryka e sierpien-listopad 2021 10,2
Portugalia kwiecien-lipiec 2021 10,1
Rosja kwiecier 2021 10,8
Serbia marzec—kwiecier 2021 10,6
Singapur pazdziernik-listopad 2020 104
Stowacja maj—czerwiec 2021 10,5
Stowenia marzec—czerwiec 2021 10,0
Stany Zjednoczone pazdziernik-listopad 2021 10,7
Szwecja marzec-kwiecien 2021 10,7
Tajwan marzec-maj 2021 10,1
Turcja czerwiec 2021 9.9
Uzbekistan kwiecien 2021 10,6
Wegry pazdziernik-listopad 2021 11,2
Wiochy marzec-maj 2021 9,8
Zjednoczone Emiraty Arabskie iy e A0 104
pazdziernik-listopad 2021
Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Alberta) kwiecieri-czerwiec 2021 9,9
Kanada (Kolumbia Brytyjska) kwiecien-maj 2021 9,8
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) maj—czerwiec 2021 9,9
Kanada (Quebec) pazdziernik-grudzien 2021 10,7
Potudniowa Afryka (klasa 6) sierpien—pazdziernik 2021 12,3
Rosja (Moskwa) kwiecien-maj 2021 10,7
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) pazdziernik-listopad 2021 104
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) Loy=meTzee 20 10,2

pazdziernik-listopad 2021

o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
O Kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.
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Znaczenie pandemii COVID-19 dla realizacji i raportowania
wynikow badania w 2021 roku

Pandemia spowodowata zmiany harmonograméw badania w wielu krajach. Polska przeprowadzita bada-
nie gtéwne w pierwotnie zaktadanym terminie (pierwsza potowa roku 2021). W 14 krajach realizacja zo-
stata znacznie opdzniona i dotyczyto to rdwniez krajow z naszego regionu (Litwa, Lotwa, Wegry, Chorwa-
cja), gdzie badanie zostato przeprowadzone w drugiej potowie 2021 roku. W przypadku opéZnien o okoto
p6t roku badano pierwotnie wylosowanych do badania uczniéw, ale kilka miesiecy pézniej - na poczat-
ku kolejnego roku szkolnego, gdy byli juz w piatej klasie. Trzecia fala badania objeta kilka krajow, ktére
przeprowadzity badanie rok pézniej: na pétkuli potudniowej - jesienig 2021 roku (Australia, Brazylia,
RPA) oraz na pétkuli pétnocnej - wiosng 2022 roku (Anglia, Izrael, Iran). W tych krajach badano uczniéw,
ktoérzy chodzili juz do kolejnej klasy czwartej. Byli w podobnym wieku i w tym samym momencie roku
szkolnego, co uczniowie badani w krajach realizujacych badanie zgodnie z przyjetym harmonogramem.

Tabela 2.5 przedstawia liste wszystkich krajéw bioracych udziat w badaniu wedtug daty realizacji badania.

W tabeli 2.6 (s. 21) zestawiono $rednie wieku uczniéw biorgcych udziat w badaniu w roku 2016 i 2021.
Warto zauwazy¢, ze w krajach przeprowadzajacych badanie w pierwotnie zaktadanym terminie Sredni
wiek uczniéw w edycjach badania w tych latach jest taki sam. Sredni wiek uczniéw w krajach, ktére zano-
towatly opdznienie w realizacji badania, jest o okoto p6t roku wyzszy niz uczniéw w krajach realizujacych
badanie w pierwotnym terminie.

Tabela 2.5. Kraje biorace udzial w badaniu PIRLS 2021 w chronologicznym porzadku wedlug
daty realizacji badania

Zgodnie z pierwotnym harmonogramem

Kraje, ktore przeprowadzity badanie wsréd uczniéw klasy czwartej pod koniec roku szkolnego
Mozliwe $ledzenie trendu miedzy PIRLS 2016 a PIRLS 2021 (trend piecioletni)

pazdziernik-listopad 2020 marzec-czerwiec 2021
Poétkula potudniowa Pétkula pétnocna

Nowa Zelandia Albania Holandia Stowacja

Singapur Austria Hongkong (Chiny) Stowenia
Azerbejdzan Jordania Szwecja
Belgia (flamandzka) Kosowo Tajwan
Belgia (francuskojezyczna)  Macedonia Pétnocna Turcja
Butgaria Makao (Chiny) Uzbekistan
Cypr Malta Wtochy
Czarnogéra Niemcy Dodatkowe miasta i regiony
Czechy Norwegia (klasa 5) Kanada (Alberta)
Dania Oman Kanada (Kolumbia Brytyjska)
Egipt Polska Kanada (Nowa Funlandia i Labrador)
Finlandia Portugalia Rosja (Moskwa)
Francja Rosja
Hiszpania Serbia
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Opdznienie wzgledem pierwotnego harmonogramu

Kraje, ktore przeprowadzity badanie p6t roku pézniej, na poczatku klasy piatej
(z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami)

sierpien-grudzien 2021
Potkula pétnocna

Arabia Saudyjska Kazachstan Dodatkowe miasta i regiony

Bahrajn Litwa Kanada (Quebec)

Chorwacja totwa Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi)
Gruzja Maroko Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj)
Irlandia Stany Zjednoczone

Irlandia Pétnocna Wegry

Katar Zjednoczone Emiraty Arabskie

Roczne opodznienie wzgledem pierwotnego harmonogramu

Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zakladano
(z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika, pod koniec roku szkolnego).
Mozliwe $ledzenie trendu miedzy PIRLS 2016 a PIRLS 2021 (trend sze$cioletni)

sierpien-grudzien 2021 marzec-lipiec 2022
Pétkula potudniowa Pétkula pétnocna
Australia Anglia
Brazylia Iran
Potudniowa Afryka Izrael

Dodatkowe miasta i regiony

Potudniowa Afryka (klasa 6)

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.

Po raz pierwszy w historii badania PIRLS konieczna byta zmiana sposobu raportowania wynikéw, co zo-
stato wymuszone pandemia. Po zakoniczeniu badania, ze wzgledu na zmiany w harmonogramie, wszyst-
kie kraje podzielono na 3 grupy/fale realizacji badania: grupa 1 (w tym Polska) - kraje, ktore zrealizowaty
badanie w pierwotnie zaktadanym terminie, grupa 2 - kraje, ktore zrealizowaty badanie w terminie nie
p6Zniejszym niz pét roku po planowanym terminie, grupa 3 - kraje, ktére przeprowadzity badanie rok
p6zniej. Ze wzgledu na to, ze kraje grupy 3 zrealizowaty badanie na takiej samej kohorcie uczniéw jak
kraje z grupy 1, wyniki krajéw z obu grup moga by¢ poréwnywane i sa wspoélnie raportowane.

Wyniki krajéw sa raportowane w dwoch tabelach:
1. Fale/grupy 1i 3 razem (z zaznaczeniem krajéw fali 3).

2. Fale/grupy 1, 2, 3 razem (z zaznaczeniem krajow fali 2 i 3). Ze wzgledu jednak na to, ze
kraje 2 grupy realizowaty badanie w wyraznie innych warunkach, poréwnania (szcze-
gblnie dotyczace umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu) powinny by¢ dokonywa-
ne z ostroznoscig, a interpretacje powinny uwzglednia¢ pétroczne opdZnienie krajow
z fali 2 wzgledem fali 1 oraz uczestnictwo w badaniu uczniéw starszych o okoto pét roku.
Uczniowie badani pdZniej mieli za sobg juz dtuzszy okres nauki szkolnej (w wiekszosci
w formie stacjonarnej, czeSciowo w formie zdalnej).
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Tabela 2.6. Sredni wiek uczniéw w krajach bioracych udziat w badaniach PIRLS w 2016
12021 roku

Srednia wieku w momencie realizacji badania
Kraj
PIRLS 2021 PIRLS 2016 Réznica

Kraje, ktore przeprowadzily badadnia wsrod uczniow klasy czwartej pod koniec roku szkolnego

Albania 10,0 - -

Anglia co 10,3 10,3 0,0
Australia oo 10,0 10,0 0,0
Austria 10,3 10,3 0,0
Azerbejdzan 10,1 10,1 0,0
Belgia (flamandzka) 10,0 10,1 -0,1
Belgia (francuskojezyczna) 10,0 10,0 0,0
Brazylia oo 10,2 - -

Butgaria 10,7 10,8 -0,1
Cypr 98 - -

Czarnogora 99 - -

Czechy 10,4 10,3 0,1
Dania 10,9 10,8 0,1
Egipt 10,0 10,0 0,0
Finlandia 10,8 10,8 0,0
Francja 99 9,8 0,1
Hiszpania 99 99 0,0
Holandia 10,1 10,1 0,0
Hongkong (Chiny) 10,1 9,9 0,2
Iran oo 10,2 10,2 0,0
1zrael 10,0 10,0 0,0
Jordania 10,0 - -

Kosowo 10,1 - -

Macedonia Pétnocna 9,9 - -

Makao (Chiny) 9,9 10,0 -0,1
Malta 9,9 = =

Niemcy 10,4 10,3 0,1
Norwegia (klasa 5) 10,8 10,8 0,0
Nowa Zelandia 10,0 10,1 -0,1
Oman 9,8 9,7 0,1
Polska 10,9 10,7 0,2
Potudniowa Afryka co 10,2 10,6 -04
Portugalia 10,1 9,8 03
Rosja 10,8 10,8 0,0
Serbia 10,6 - -

Singapur 10,4 10,4 0,0
Stowacja 10,5 10,4 0,1
Stowenia 10,0 9,9 0,1
Szwecja 10,7 10,7 0,0
Tajwan 10,1 10,1 0,0
Turcja 99 - -

Uzbekistan 10,6 - -

Wtochy 9,8

9,7 0,1

Kraje, ktore przeprowadzily badanie pot roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami)

Arabia Saudyjska 104 9,9 0,5
Bahrajn 10,3 9,9 0,4
Chorwacja 11,2 - -

Gruzja 10,6 9,7 09
Irlandia 11,0 10,5 0,5
Irlandia Pétnocna 10,8 10,4 0,4
Katar 10,1 10,0 0,1
Kazachstan 10,8 10,3 0,5
Litwa 11,3 10,8 0,5
totwa 11,3 10,9 04
Maroko 10,5 10,2 03
Stany Zjednoczone 10,7 10,1 0,6
Wegry 11,2 10,6 0,6
Zjednoczone Emiraty Arabskie 104 9,8 0,6
Srednia 10,8 10,2 0,5

Myslinik (-) oznacza, ze kraj nie brat udziatu w edycji badania PIRLS 2016.

o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok p6zniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania PIRLS 2016 i PIRLS 2021.
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Ze wzgledu na przesuniecia terminéw realizacji badania, wyzszy wiek uczniéw oraz to, ze uczniowie przez
dtuzszy czas byli objeci naukg zdalng i pozostawali w domach, w przypadku krajow z 2 fali badania nie jest
zasadne rowniez poréwnywanie trendu pomiedzy poszczegélnymi edycjami badania z 2016 i 2021 roku.
Wyniki krajéw z 1i 3 fali badania mozna poréwnywac na przestrzeni lat, pamietajac jednak o tym, Ze bada-
nie zostato przeprowadzone po wielu miesigcach nauki zdalnej uczniéw. Jeszcze raz nalezy podkresli¢, ze
Polska znalazta sie w grupie krajéw fali 1, a badanie zostato zrealizowane w szkotach zaraz po ich otwarciu,
po ponad szeSciomiesiecznym okresie nauki zdalne;j.

Pandemia COVID-19 w Polsce - nauczanie i uczenie sie

Pandemia COVID-19 miata ogromny wptyw na realizacje badania PIRLS 2021 we wszystkich krajach bio-
racych udziat w badaniu. Wybuch pandemii zbiegt sie z rozpoczeciem badania pilotazowego, ktére w wie-
lu krajach w ogole sie nie odbyto.

Szczesliwie w Polsce badanie gtéwne, ktérego wyniki prezentowane sa w tym raporcie, udato sie zreali-
zowac w catosci. Ponizej szczegétowo opisano, jak wygladata organizacja edukacji w naszym kraju w czaw
sie pandemii COVID-19. Uczniowie biorgcy udziat w badaniu gtéwnym przez ponad rok uczyli sie i funkf
cjonowali na co dzien w odmiennych warunkach, co z pewnos$cig wptyneto na wyniki badania, zar6wno
w czes$ci kognitywnej, jak i kontekstowej.

Na poczatku marca 2020 roku w Polsce zidentyfikowano pierwsze przypadki COVID-19. Dos¢ szybko - od
12 marca zawieszono dziatalnos$¢ edukacyjng w przedszkolach, szkotach i szkolnictwie wyzszym. Decy}
zja zostata ogtoszona 11 marca, a szkoty poczatkowo zamknieto na dwa tygodnie. Przepisy dotyczace
nauczania i oceniania zdalnego ogtoszono 20 marca, a edukacje zdalng rozpoczeto oficjalnie 25 marca.
Szkoty kontynuowaty nauke zdalng do konca roku szkolnego. Tylko dla uczniéw z klas 1-3 szkét podsta-
wowych od 25 maja szkoty zapewniaty opieke i r6zne formy zaje¢, od 1 czerwca dostepne byty réwniez in-
dywidualne konsultacje z nauczycielami. Ksztatcenie online trwato do konca roku szkolnego 2019/2020,
czyli do 26 czerwca 2020 roku®.

Rok szkolny 2020/2021 rozpoczat sie 1 wrzesnia w tradycyjnej formie nauki stacjonarnej. Jednak ze
wzgledu na rosnaca liczbe przypadkéw zachorowan 24 pazdziernika 2020 roku szkoty zostaty zamknie-
te dla uczniow klas 4-8 i wszystkich uczniow szkét ponadpodstawowych - wrdcili oni do szko6t dopiero
17 maja 2021 roku (do 30 maja nauczanie odbywato sie w formie hybrydowej). Regularne zajecia obejmu-
jace wszystkich uczniéw rozpoczety sie 31 maja 2021 roku i trwaty do konica roku szkolnego - 25 czerwca
2021 roku?.

Po zamknieciu szk6t w marcu 2020 roku nauczyciele w Polsce musieli przejs¢ na prowadzenie lekcji
w formie zdalnej. Stosowano wiele réznych form nauczania, w zaleznos$ci od aktualnych mozliwosci, co
wigzato sie z réznicami w prowadzeniu zaje¢ w poszczegdlnych regionach kraju. Na samym poczatku
wielu nauczycieli wysytato uczniom materiaty lub linki i prosito, aby pracowali oni samodzielnie w domu
nad danym materiatem. W niektérych szkotach rodzice odbierali ze szkoty materiaty drukowane, aby
dzieci mogty pracowac z nimi w domu. Byty réwniez szkoty, ktére od samego poczatku lockdownu roz-
poczety organizowanie zajec¢ online w czasie rzeczywistym. W pdzniejszym czasie przeprowadzono spem
cjalnie szkolenia dla nauczycieli z zakresu wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji, platform edukacyjnych i oprogramowania. Stopniowo coraz wiecej nauczycieli zaczeto pro-
wadzi¢ lekcje online na zywo z wykorzystaniem platform internetowych.

Brak przygotowania do edukacji online mozna byto zaobserwowa¢ w dwdch obszarach: technicznym (in-
frastruktura, sprzet, aplikacje) oraz kompetencyjnym (umiejetnos¢ korzystania z urzadzen i aplikacji).
Niektore rodziny borykaty sie z problemami zwigzanymi z brakiem dostepu do sprzetu informatycznego

1 Ministerstwo Edukacji Narodowej: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podsumowanie-roku-szkolnego-20192020
2 Ministerstwo Edukacji i Nauki: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podsumowanie-roku-szkolnego-20202021
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niezbednego do nauki online. Szczegdlne problemy miaty rodziny z wieksza liczbg dzieci - uczniowie
w tych rodzinach musieli korzysta¢ z tych samych komputeréw wraz z rodzenstwem lub z rodzicami,
ktoérzy czesto réwniez pracowali w domu. Bardzo szybko sami rodzice i organizacje pozarzadowe zai
czeli organizowac zbiorki sprzetu dla os6b potrzebujacych: komputeréw, laptopdw, iPadéw oraz innych
urzadzen informatycznych. Dzieki temu mozliwe byto zapewnienie dostepu do zaje¢ wiekszej liczbie
uczniéw. W kwietniu i maju Ministerstwo Edukacji Narodowej (w styczniu 2021 roku zmieniono nazwe
na Ministerstwo Edukacji i Nauki) oraz Centrum Projektow Polska Cyfrowa uruchomity dwa programy
grantowe, oferujgce samorzadom dofinansowanie na zakup sprzetu dla ucznidéw i nauczycieli do nauki
zdalnej - komputeréw, laptopéw czy tabletéw oraz oprogramowania, szerokopasmowego lub mobilnego
dostepu do internetu oraz innych akcesoriow potrzebnych do nauki zdalne;j.

Przej$cie na nauczanie zdalne nie byto tatwe dla polskich szkét i rodzicéw. Oprdocz probleméw zwigzai
nych z brakiem niezbednego sprzetu komputerowego duzym utrudnieniem dla wielu oséb byty réwniez
warunki nauki w §rodowisku domowym - uczniowie musieli na przyktad dzieli¢ ograniczong przestrzen
i ograniczong liczbe urzadzen cyfrowych zinnymi cztonkami rodziny. Dodatkowo nauczyciele mieli
trudnos$ci z zachecaniem uczniéw do aktywnego uczestnictwa w zajeciach. Szczegdlnie w przypadku
mtodszych dzieci ksztatcenie na odlegto$¢ wymagato ogromnego wsparcia ze strony rodzicow.

Pandemia COVID-19 a realizacja PIRLS 2021 w Polsce

Pandemia wptyneta zaré6wno na badanie pilotazowe, jak i badanie gtéwne PIRLS 2021 w Polsce. Badanie
pilotazowe zostato zrealizowane cze$ciowo. Szkoty zamknieto w samym $rodku okienka badawczego,
czyli w okresie prowadzenia badania (trzy tygodnie) przez ankieteréw w szkotach. Badanie odbyto sie
w 19 szkotach z 30 szkét wylosowanych do badania pilotazowego, pomiedzy 2 a 11 marca 2020 roku
(pierwotnie planowane okienko miato trwa¢ do 20 marca).

Badanie gtéwne zostato zaplanowane na okres miedzy 19 kwietnia a 30 maja 2021 roku. Niestety,
w terminie tym szkoty pozostawaty zamkniete - od 24 pazdziernika 2020 roku wprowadzono nauke
zdalna dla uczniéw klasy czwartej. Uczniowie dziesiecioletni powrocili do szkét 17 maja 2021 roku.
Realizacja badania PIRLS w szkotach musiata wiec zosta¢ przetozona na p6zniejszy termin. Pierwsi
ankieterzy rozpoczeli prace w szkotach 10 maja - w kilku regionach uczniowie mogli powréci¢ do
szkot na testy, egzaminy iinne wydarzenia specjalne. Realizacja badania zakonczyta sie 18 czerwca
2021 roku. Wszyscy ankieterzy zostali przeszkoleni w zakresie postepowania w warunkach pandemii,
a cate badanie przeprowadzono z zachowaniem rezimu sanitarnego. Wskazniki realizacji badania okae
zaty sie wysokie, biorac pod uwage okolicznosci, w jakich odbywato sie badanie.

Na podkreslenie zastuguje fakt, Ze edukacja klas czwartych odbywata sie niemal przez caty rok szkolny
w formie zdalnej, co musiato rzutowac na nauke i samopoczucie uczniéw. Wydaje sie, ze pandemia mo-
gta mie¢ wiekszy wpltyw na mtodszych uczniéw, tych w nizszych klasach szkét podstawowych (w tym
uczniéw uczestniczacych w badaniu PIRLS) (Di Pietro iin., 2020). Wiecej informacji na temat wptywu
pandemii na uczenie sie i codzienne funkcjonowanie uczniéw podano w rozdziale 10.

Obszary wykorzystywania wynikow badania PIRLS

Zbiory danych z wynikami wszystkich krajéw biorgcych udziat w badaniu sg ogélnodostepne, co umozli-
wia prowadzenie wtérnych analiz.

Ze wzgledu na zasieg badania oraz mozliwo$¢ dokonywania wiarygodnych poréwnan miedzy krajami
wyniki badania PIRLS sg m.in. wykorzystywane do wyliczania wskaznikéw monitorowania postepow
w osiaganiu celéw, ktoére zawarto w ogtoszonej we wrzesniu 2015 roku przez ONZ Agendzie na rzecz
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Zrownowazonego Rozwoju 2030. Kraje, ktore sg sygnatariuszami Agendy, w tym Polska, za prioryteto-
we uznaty m.in. wysoka jako$¢ edukacji wtaczajgcej na kazdym poziomie oraz umozliwienie wszystkim
uczenia sie przez cate zycie - Cel 4. W ramach tego celu podkreslono znaczenie efektéw uczenia sie, a nie
jedynie samego uczestnictwa w edukacji. PIRLS jest waznym Zrdédtem informacji umozliwiajgcym pomiar
jakosci realizacji roznych celow edukacji, w tym zwtaszcza réznic w osiggnieciach edukacyjnych?.

Dodatkowe dane kontekstowe

I[stotnym, dodatkowym elementem badania jest opracowanie przez zespoty badawcze z poszczegélnych
krajow charakterystyk systeméw o$wiatowych, podstaw programowych i programéw nauczania w kra-
jach bioracych udziat w badaniu. Charakterystyki te umozliwiaja uwzglednienie w interpretacji wynikéw
rowniez szerszego kontekstu - dotyczacego krajowych systemdéw edukacji. Wiecej informacji na ten temat
znajduje sie w Encyklopedii PIRLS 2021 (Reynolds i in., 2022), ktéra dostepna jest na stronie internetowe;j
https://pirls2021.org/encyclopedia/. Znajduje sie w niej rdowniez rozdziat po§wiecony warunkom realiza-
cji badania w Polsce (KaZmierczak, 2022).

W badaniu PIRLS 2021 czynnikiem, ktéry mogt mie¢ najwieksze przetozenie na wyniki ucznidéw, byta
szczegoblna sytuacja zwigzana z pandemia COVID-19, co zostato szczegdtowo uwzglednione w opisie kaz-
dego z krajow w Encyklopedii.

3 Krajowa Platforma Raportujaca - SDG: https://sdg.gov.pl/statistics_glob/4-1-1/
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3.Metodologia badania PIRLS 2021

Krzysztof Bulkowski

PIRLS jest badaniem umiejetnosci uczniéw konczacych czwarty rok edukacji szkolnej. Badanie jest re-
alizowane na reprezentatywnej probie losowej, co pozwala na uogoélnianie wynikéw kazdego z krajow
na catg krajowa populacje czwartoklasistéw. Innymi stowy, wyniki uczniéw biorgcych udziat w badaniu,
choc¢ jest ich tylko kilka tysiecy, z mozliwie dobrym przyblizeniem oddajg sytuacje, w ktérej tymi samy-
mi narzedziami przebadani zostaliby wszyscy uczniowie uczeszczajacy w danym kraju do czwartej klasy.
W przypadku Polski jest to ponad 347 tys. czwartoklasistéw. Takie wnioskowanie jest mozliwe dzieki od-
powiednio zaprojektowanemu losowemu doborowi proby oraz przyjetym procedurom realizacyjnym. Na-
lezy zauwazy¢, ze konstrukcja kazdego takiego badania zaktada mozliwo$¢ wystapienia btedéw losowych
(nie znamy ich doktadnej wielkosci, lecz w trakcie wnioskowania mozemy wyznaczy¢, jakiej wielkosci
btedy te nie przekrocza z okre$lonym prawdopodobienistwem) oraz btedéw nielosowych - wynikajacych
z innych przyczyn, np. z niepeinej realizacji proby.

Zarowno dobor préby, jaki konstrukcja wszystkich narzedzi oraz sama realizacja badania w szkotach pod-
legaja Scistym procedurom. Niektére z tych procedur sg ustalane i kontrolowane na poziomie miedzyna-
rodowym - w celu zapewnienia porownywalnos$ci wynikéw miedzy krajami biorgcymi udziat w badaniu.
Inne, ktdére nie majg bezposredniego zwigzku z poréwnywalnos$cia - jak np. sposéb wspotpracy ze szko-
fami - ustalane sg wewnetrznie przez kazdy z krajow bioracych udziat w badaniu. Tworzenie i kontrola
poszczegolnych proceséw zwigzanych z badaniem ma na celu uzyskanie dobrej jakosci danych i zapewnie-
nie udziatu mozliwie duzej liczby uczestnikow wylosowanych do badania. W tym rozdziale przedstawio-
ne zostang zatozenia, schematy i procedury, ktore zostaty zastosowane w badaniu PIRLS 2021 w Polsce.
Peten opis procedur miedzynarodowych dostepny jest w raporcie metodologicznym badania PIRLS 2021
(von Davieriin., 2023).

Populacja

W badaniu PIRLS 2021 uczestniczyty dzieci z 57 krajéow. Wiekszos¢ krajow to samodzielne panstwa,
ale niektore z nich, np. Anglia lub Irlandia Pétnocna, stanowig cze$¢ panstw. W raporcie oddzielnie przed-
stawiono wyniki z dwdch czesci Belgii, ktéra zdecydowata sie na przeprowadzenie dwdch badan - jedne-
go w cze$ci flamandzkiej, a drugiego w czesci francuskojezycznej. Decyzje o tym podjeto ze wzgledu na
inny system edukacji w kazdej z tych czesci, a przy prezentacji wynikéw potraktowano je jako oddzielne
jednostki. Kazda taka jednostka, dla ktoérej zostato przeprowadzone oddzielne badanie na wystarczajgco
duzej probie, jest nazywana w raporcie ,krajem”. Przy prezentacji wynikéw uwzgledniono zatem 57 kra-
jow. Badanie zostato tez przeprowadzone w o$miu innych, mniejszych niz panstwa, regionach, ktére w ra-
porcie okreslane sg jako ,,dodatkowe miasta lub regiony” (ang. benchmarking participants). IEA dopuszcza
mozliwo$¢ przeprowadzenia oddzielnego badania na mniejszym obszarze, jes$li wtadze danego kraju zgta-
szaja potrzebe otrzymania doktadniejszych wynikéw dla ucznidéw z takiego obszaru i gotowo$¢ do prze-
prowadzenia peinej, oddzielnej procedury badawczej (na probie poréwnywalnej z prébami krajowymi).
W edycji PIRLS 2021 badanie takie zrealizowano w Dubaju, Abu Zabi oraz Moskwie. Potudniowa Afry-
ka zdecydowata sie, oprocz badania w klasie czwartej, zrealizowa¢ rowniez badanie na prébie uczniéw
klasy szostej. W grupie jednostek dodatkowych znajdujg sie rdwniez cztery prowincje Kanady - w tym
panstwie nie udato sie zrealizowa¢ badania na catym terenie, dlatego nie jest uwzgledniane w podstawo-
wych wynikach badania jako ,kraj”. Wtadze Kanady jednak juz na samym poczatku procesu badawczego
zatozyty, ze w kazdej z prowincji zostanie przeprowadzone oddzielne badanie na prébie poréwnywalne;j
z probami w innych krajach. Badanie udato sie zrealizowa¢ w czterech prowincjach i wyniki kazdej z nich
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sg traktowane jako jednostki dodatkowe. Wyniki wszystkich o$miu ,,dodatkowych miast lub regionow”
nie sa brane pod uwage przy wyliczaniu ,$redniej miedzynarodowe;j”.

Ogolne zatozenia dotyczace okreslenia populacji krajowych oraz zasad doboru préby zostaty zdefiniowa-
ne na poziomie miedzynarodowym. Stanowig one ramy, w oparciu o ktére kazdy z krajowych zespotéw
badawczych projektuje dobér proby, ktory:
® jest najbardziej efektywny ze wzgledu na specyfike systemu edukacji w danym kraju,
= uwzglednia cele badawcze, ktére kazdy z zespotéw krajowych moze dodatkowo
zdefiniowad,
= opiera sie na zestawie danych, ktérymi dysponuje zespét krajowy (np. przy
konstruowaniu operatu do losowania proby szkot).

Wedtug miedzynarodowej definicji populacje, czyli zbidr uczniéw, o ktérych wnioskuje sie w badaniu
PIRLS, stanowig dzieci, ktore chodza do szkoty i spetniajg dwa warunki:

= konczag czwarty rok nauki na szczeblu ISCED 1,
® jch $redni wiek w momencie badania nie jest nizszy niz 9,5 roku.

Drugi ztych warunkéw zostat ustalony ze wzgledu na zréznicowanie wieku rozpoczecia formalnej
edukacji w roznych krajach. Doktadniej, chodzi o wymagania zwigzane z sytuacja testowa i unikniecie
udziatu w badaniu zbyt mtodych dzieci. Z tego powodu niektoére kraje musza zdefiniowa¢ badang po-
pulacje, dokonujac odstepstwa od pierwszego z dwdch przedstawionych wyzej warunkéow. W Norwegii
nauka w szkole rozpoczyna sie w wieku pieciu lat, zatem badanie przeprowadzano z uczniami klasy pia-
tej, czwartoklasisci byliby bowiem zbyt mtodzi. Srednia wieku uczniéw, ktérzy wzieli udziat w bada-
niu PIRLS 2021, waha sie od 9,8 roku (na Cyprze, w Omanie oraz we Wtoszech) do 11,3 roku (na Litwie
i w Lotwie) wokdt Sredniej miedzynarodowej, ktéra wynosi 10,2 roku. Szczegoétowych informacji o wie-
ku dzieci dostarcza przedstawiona w rozdziale 2 tabela 2.6. W Polsce $rednia ta wyniosta 10,9 roku i jest
wieksza od $rednich wieku w 50 krajach®. Srednia wieku w Polsce w poréwnaniu z poprzednia edycja
badania realizowang w 2016 roku jest wyzsza o 0,2 roku. Pie¢ lat wcze$niej cze$¢ czwartoklasistéw bio-
racych udziat w badaniu PIRLS 2016 rozpoczeta nauke w klasie pierwszej (zgodnie z zatozeniami wpro-
wadzanej wtedy reformy obnizajacej wiek rozpoczecia nauki szkolnej) w wieku szes$ciu lat. Wcze$niejsze
edycje PIRLS realizowane w Polsce w 2006 i w 2011 roku obejmowaty uczniéw konczacych klase trzecia
i tym samym pierwszy etap edukacyjny (etap tzw. nauczania zintegrowanego). Ze wzgledu na fakt re-
alizacji tych badan w trzeciej, a nie w czwartej klasie, wyniki tych edycji, cho¢ mozna je przestawia¢ na
wspdlnej skali razem z edycjami 2016 i 2021, formalnie sa wytgczone z poréwnan z obecnymi wynikami
polskich czwartoklasistow. Z wynikami obecnej edycji bezposrednio poréwnywalne sg natomiast wy-
niki badania PIRLS zrealizowanego w 2016 roku. Polscy czwartoklasi$ci stanowigcy populacje badania
PIRLS 2021, o ktérej wnioskujemy, rozpoczynali nauke w pierwszej klasie szkoty podstawowej w roku
szkolnym 2017/2018. Byt to rocznik bardziej homogeniczny wiekowo niz poprzednie, ze wzgledu na
dokonane wcze$niej ustawowo przywrdcenie siodmego roku zycia jako wieku rozpoczecia obowigzku
szkolnego. 93,9% uczniéw wylosowanych do badania urodzito sie w roku 2010, a jedynie 5,3% w roku
2011. Mniej niz 1% to uczniowie urodzeni przed 2010 rokiem.

Zgodnie z zatozeniami miedzynarodowymi krajowe zespoty badawcze moga wytaczy¢ juz w momencie
definiowana populacji krajowej dzieci mniejszosci narodowych, ktore uczg sie w szkole, postugujac sie
innym jezykiem niz ten, w ktorym zostaty wytworzone narzedzia badawcze. Z takiej mozliwosci skorzy-
stata jedynie Gruzja, ktora w definicji populacji uwzglednita jedynie dzieci uczace sie w jezyku gruzin-
skim, w efekcie czego operat losowania pokrywat jedynie 92% gruzinskich czwartoklasistéw. Pozostate
kraje, w tym Polska, definiowaty populacje, zachowujac stuprocentowe pokrycie badanej populacji (zob.
tabela 3.1, s. 29).

1 Warto zwrdci¢ uwage na to, ze wiele krajow, w ktorych srednia wieku jest wieksza niz w Polsce, realizowato badanie z pétrocznym
op6znieniem.
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Po zdefiniowaniu populacji krajowej reguty miedzynarodowe pozwalaja na usuniecie z operatu losowania
takze pewnych szkoét, ze wzgledu na to, ze ucza sie w nich dzieci, ktdére z r6znych powod6éw nie mogtyby
wzig¢ udziatu w badaniu, lub dotarcie do tych szkét bytoby bardzo kosztowne. Zwykle dotyczy to:
= szkot dla uczniéw z niepetnosprawnoscia funkcjonalng lub intelektualna - wytaczenie
to dotyczyto w Polsce 4,4 tys. uczniow ksztatcacych sie w 661 szkotach specjalnych;
= szko6t o bardzo matej liczbie uczniéw - w Polsce byty to 547 szkoty, w ktérych w klasie
czwartej ksztatcito sie mniej niz pieciu ucznidéw, tacznie byto to nieco ponad 1,6 tys.
uczniow;
= szkot, ktére prowadza nauczanie w jezyku innym niz jezyki, w ktérych wytworzono
narzedzia badawcze (w niektérych krajach narzedzia tworzy sie w kilku jezykach) -
w Polsce dotyczyto to nieco ponad 450 uczniow z 21 szkot;
= szko6t znajdujacych sie w odlegtych i trudno dostepnych miejscach kraju (w Polsce
takich szkot nie byto).

Wytaczenia te w Polsce dotyczyty 1,9% populacji czwartoklasistow (zob. tabela 3.1). Zatem populacja
czwartoklasistow, o ktérej wnioskujemy na podstawie wynikéw badania w Polsce, w roku szkolnym
2020/2021 liczyta 3474 tys. uczniow z 11,7 tys. szkot podstawowych. To o tych uczniach, biorgc pod uwa-
ge réwniez opisane nizej wytaczenia w trakcie realizacji terenowej w wylosowanych szkotach, wnioskuje-
my, podajac oszacowania parametréow statystycznych wraz z ich doktadnoscia.

Wyprzedzajac nieco opis doboru préby irealizacji badania, nalezy zaznaczy¢, ze po wylosowaniu szkét
i konkretnych oddziatéw klasowych, dyrektorzy szkét wraz z nauczycielami oraz w porozumieniu z kra-
jowym zespotem badania moga podja¢ decyzje o wytaczeniu z realizacji badania réwniez pojedynczych
uczniéw, jesli:
= s3 to uczniowie z niepetnosprawnoscia funkcjonalng lub intelektualng (posiadajacy
orzeczenie o niepetnosprawnosci)?,
= s3 to uczniowie nieznajacy jezyka, w ktérym wytworzone sg narzedzia badawcze, czyli
zeszyty testowe i kwestionariusze.

Na podstawie dwdch powyzszych kryteriow w Polsce przy obliczaniu wskaZnikéw realizacyjnych oraz
wynikéw badania nie wzieto pod uwage 2,9% uczniéw z wylosowanych oddziatéw, nawet jesli niektérzy
z nich brali udziat w badaniu.

Whytaczenia szkot i wytaczenia uczniéw wylosowanych szkdt nie mogg przekroczy¢ w sumie 5% popula-
cji3. Przekroczenie tego progu przywotywane jest w prezentacji wynikow badania. W edycji PIRLS 2021
dotyczyto to 22 krajéw, zas najwiekszy odsetek wytaczen odnotowano w: Izraelu (25,7%), Singapurze
(14,5%), Arabii Saudyjskiej (10,8%). Wysoki odsetek w tych krajach wynikat gtéwnie z wytaczen szko6t na
poziomie operatu losowania (zob. tabela 3.1). Edycja PIRLS 2021 jest pod tym wzgledem specyficzna -
poziom wytaczen, a co za tym idzie - liczba krajow przekraczajacych, wczesniej zatozony, piecioprocen-
towy prog - jest duzo wyzszy niz w poprzednich edycjach. Jest to zwigzane z realizacjg badania w trakcie
trwania pandemii koronawirusa. W Polsce udato sie spetni¢ wymagania miedzynarodowe i ograniczy¢
wytaczenia do 4,8%.

2 W Polsce, aby unikna¢ dyskryminacji tej grupy uczniéw, w porozumieniu z nauczycielami i za zgoda rodzicéw, umozliwiono im
prace nad testem wraz z pozostalymi réwie$nikami, natomiast uzyskane przez nich wyniki, zgodnie z procedurami miedzynaro-
dowymi, nie zostaty wtgczone do krajowej bazy danych.

3 Doktadniej: granicy 5% nie moze przekroczy¢ suma odsetka uczniéw ze szk6t wykluczonych z operatu w stosunku do wszystkich
uczniow sktadajacych sie na populacje oraz odsetka uczniéw wykluczonych w wylosowanych szkotach w stosunku do wszystkich
uczniéw tych szkét.
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Tabela 3.1. Wskaznik pokrycia populacji i wskazniki wylaczen z populacji w badaniu PIRLS 2021

Miedzynarodowa
definicja populacji

Wytaczenia z populacji krajowej

Kraj Pokrycie Wylaczenia szkot Wylaczenia uczniow  Odsetek wytaczen
z operatu losowania w prébie ogétem
2 Albania 100% 2,6% 6,7% 9,2%
Australia oo 100% 1,6% 2,8% 4,4%
Austria 100% 1,2% 3,6% 4,8%
Azerbejdzan 100% 1,8% 0,7% 2,5%
Bahrajn 100% 0,6% 0,4% 1,0%
Belgia (flamandzka) 100% 0,5% 2,4% 2,9%
2 Belgia (francuskojezyczna) 100% 5,4% 2,0% 7.4%
2 Brazylia © 100% 3,8% 2,5% 6,3%
Butgaria 100% 0,6% 2,8% 3,4%
Tajwan 100% 0,0% 1,1% 1,1%
Chorwacja 100% 1,3% 3,1% 4,4%
Cypr 100% 1,2% 4,3% 5,5%
Czechy 100% 2,6% 2,9% 5,5%
2 Dania 100% 2,1% 7,0% 9,1%
2 Egipt 100% 8,0% 0,0% 8,0%
Anglia « 100% 2,1% 3,3% 5,4%
Finlandia 100% 1,0% 1,3% 2,3%
Francja 100% 2,7% 2,4% 5,0%
1 Gruzja 92% 1,2% 1,5% 2,7%
Niemcy 100% 1,9% 2,0% 4,0%
2 Hongkong (Chiny) 100% 6,9% 0,8% 7,7%
Wegry 100% 2,8% 2,1% 4,9%
Iran « 100% 1,7% 0,1% 1,8%
Irlandia 100% 1,9% 1,7% 3,6%
3 Izrael © 100% 22,5% 3,2% 25,7%
2 Wiochy 100% 0,8% 4,9% 5,7%
Jordania 100% 0,0% 1,9% 1,9%
Kazachstan 100% 1,0% 2,8% 3,9%
2 Kosowo 100% 5,5% 4,1% 9,5%
totwa 100% 4,3% 0,5% 4,8%
Litwa 100% 1,9% 2,6% 4,5%
Makao (Chiny) 100% 1,0% 2,5% 3,5%
Malta 100% 0,3% 2,2% 2,5%
3 Czarnogoéra 100% 1,4% 12,0% 13,5%
Maroko 100% 1,6% 0,0% 1,6%
Holandia 100% 4,1% 1,1% 5,1%
Nowa Zelandia 100% 1,1% 2,4% 3,5%
Macedonia Pétnocna 100% 1,6% 3,7% 5,3%
2 |rlandia Pétnocna 100% 2,2% 3,4% 5,5%
Norwegia (klasa 5) 100% 2,2% 2,1% 4,2%
Oman 100% 2,2% 1,4% 3,6%
Polska 100% 1,9% 2,9% 4,8%
2 Portugalia 100% 1,3% 5,1% 6,4%
Katar 100% 1,9% 1,2% 3,1%
Rosja 100% 1,7% 3,7% 5,4%
3 Arabia Saudyjska 100% 10,4% 0,4% 10,8%
3 Serbia 100% 4,6% 7,4% 12,0%
3 Singapur 100% 14,1% 0,4% 14,5%
Stowacja 100% 1,5% 0,9% 2,4%
Stowenia 100% 1,8% 1,0% 2,8%
Potudniowa Afryka « 100% 1,6% 0,1% 1,7%
Hiszpania 100% 1,8% 2,8% 4,6%
2 Szwecja 100% 1,2% 4,3% 5,5%
2 Turcja 100% 2,3% 6,7% 8,9%
Zjednoczone Emiraty Arabskie 100% 1,1% 3,0% 4,1%
2 Stany Zjednoczone 100% 0,0% 5,8% 5,8%
Uzbekistan 100% 1,8% 1,1% 2,9%

Dodatkowe miasta i regiony

3 Kanada (Alberta) 100% 5,7% 4,9% 10,6%
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 100% 0,9% 5,9% 6,7%
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 100% 4,2% 5,6% 9,8%
Kanada (Quebec) 100% 3,1% 1,6% 4,7%
Rosja (Moskwa) 100% 0,5% 3,3% 3,9%
Potudniowa Afryka (klasa 6) « 100% 1,2% 0,0% 1,2%
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 100% 0,8% 1,8% 2,7%
2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 100% 2,5% 7,4% 10,0%

oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
O Kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Kraje niespetniajace warunkéw dotyczacych definicji populacji lub minimalnego poziomu wytaczen zostaty oznaczone nastepujaco:

1 Definicja populacji krajowej nie uwzglednia petnej definicji miedzynarodowej.

2 Wylaczenia przekraczaja wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikow dotyczy 90-95% populacji krajowej.

3 Wylaczenia przekraczajg wartos¢ 10%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy mniej niz 90% (ale co najmniej 77%) populacji krajowej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.
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Dobor proby

W kazdym z krajow badanie przeprowadzane jest na probie losowej. We wszystkich krajach zastosowa-
no podobna procedure, oparta na dwustopniowym schemacie losowania warstwowo-zespotowego. Nale-
zy zaznaczy¢, ze do przeprowadzenia takiego doboru proby nie jest niezbedne posiadanie imiennej listy
wszystkich uczniéw w kraju, sposrod ktorych losowane sa do badania konkretne osoby. Ze wzgledu na
to, ze badanie odbywa sie w szkotach, do prawidtowego wylosowania uczestnikdw wystarczy lista szkot,
w ktérych ucza sie czwartoklasisci, wraz z przypisana kazdej szkole liczbg czwartoklasistow. Taka liste,
zwang operatem losowania, przygotowano w Polsce na podstawie danych z Systemu Informacji O$wia-
towej. Dane zostaty pobrane w pazdzierniku 2020 roku, a wiec na poczatku roku szkolnego, w ktérym
badanie zostato przeprowadzone. Jak wspomniano wcze$niej, operat losowania zawierat 11,7 tys. szkét
podstawowych, w ktérych uczyto sie 347,4 tys. czwartoklasistow.

Zgodnie z zatozonym schematem doboru proby najpierw w ramach kazdej warstwy losowano szkoty
z prawdopodobienstwem proporcjonalnym do wielkosci szkoty (w Polsce miarg wielkosci szkoty byta
liczba ucznidéw uczeszczajacych w tej szkole do czwartej klasy). Tak wylosowana liste szk6t nazywa sie
proba gtéwna. Do kazdej szkoty z proby gtéwnej przypisano w ramach losowania dwie szkoty zastepcze?,
na wypadek gdyby szkoty z préby gtéwnej odméwity wziecia udziatu w badaniu. Szkoty te stanowity od-
powiednio pierwsza i drugg préobe rezerwowg. W kazdej wylosowanej szkole, w ktorej dyrekcja zgodzita
sie na udziatl w badaniu, zbierano informacje o liczbie oddziatéw klasy czwartej. Jesli w szkole byt jeden
lub dwa oddziaty klasy czwartej, badanie realizowano ze wszystkimi czwartoklasistami. Jesli oddziatow
byto wiecej, do badania losowano (z réwnymi prawdopodobienstwami) dwa oddziaty. Badaniem obejmo-
wano wszystkich uczniow z wylosowanych oddziatéw. Wylosowane oddziaty, w ktérych wiekszos¢ rodzi-
cow nie wyrazita zgody na udziat swojego dziecka w badaniu, nie mogty by¢ zastepowane innymi.

Warstwy w schemacie losowania szkot

Kazdy krajowy zesp6t badawczy moze zaproponowac podziat operatu losowania na warstwy. Warstwo-
wanie moze by¢ zastosowane m.in. w celu zapewnienia w prébie proporcjonalnej reprezentacji uczniow
nalezgcych do danej warstwy lub w celu zwiekszenia doktadnosci oszacowan populacyjnych. W Polsce
krajowy zesp6t badania podjat, uzgodniona z konsorcjum miedzynarodowym, decyzje o zastosowaniu
zmiennej, ktora stuzyta do wyodrebnienia czterech warstw jawnych (ang. explicite stratification), ktore
odnosity sie do lokalizacji szkoty: (a) wies, (b) miasto do 20 tys. mieszkancdéw, (c) miasto od 20 do 100 tys.
mieszkancow i (d) miasto powyzej 100 tys. mieszkancow. Dzieki temu w wylosowanej prébie zostata od-
dana proporcja uczniéw w czterech wyodrebnionych klasach wielko$ci miejscowosci. Ponadto przyjecie
powyzszego schematu skutkowato poprawa doktadno$ci oszacowan. Dzieje sie tak, gdy istnieje zwiazek
pomiedzy mierzong w badaniu cecha i zmienng uzyta do warstwowania. Wyniki badania potwierdzity
zwigzek osiggnie¢ ucznidéw w czytaniu i uzyta do warstwowania wielko$cig miejscowos$ci, w ktérej znaj-
duje sie szkota. W celu réwnomiernego roztozenia préby na rézne regiony Polski zastosowano takze war-
stwy niejawne (ang. implicite stratification), utworzone za pomocg 16-kategorialnej zmiennej okreslajacej
wojewddztwo, na terenie ktorego znajduje sie szkota. Zapewnito to odzwierciedlenie w wylosowanej pro-
bie proporcji populacyjnej dotyczacej czwartoklasistow uczacych sie w poszczegélnych regionach Polski.

4 Doktadniej: szkoty w kazdej z warstw przed losowaniem byty posortowane wedtug miary ich wielkosci i losowane przy uzyciu
losowania systematycznego z losowym punktem startowym i ustalonym interwatem losowania. Dla kazdej szkoty wylosowanej do
proby gtéwnej przypisywano nastepujaca po niej w operacie szkote jako jej pierwszy zastepnik, a szkote poprzedzajaca ja w ope-
racie jako drugi zastepnik. Obie szkoty zastepcze sg zatem najbardziej podobne do szkoty z préoby gtéwnej pod wzgledem charak-
terystyk uzywanych w schemacie doboru, czyli przynalezno$ci do danej warstwy i wielko$ci szkoty.

30



Metodologia badania PIRLS 2021

Poziom realizacji proby

Sposrod 150 szkot wylosowanych w Polsce do proby gtownej 10 odmoéwito wziecia udziatu w badaniu. Na
uczestnictwo w badaniu nie zgodzity sie réwniez dwie szkoty z pierwszej proby rezerwowej, co wiazato
sie z konieczno$cig kontaktu z dwiema szkotami z drugiej préby rezerwowej - te placdwki wyrazity zgode
na udziat w badaniu. W efekcie w Polsce udato sie zrealizowaé¢ badanie w catej probie 150 szkét, co jest
dobrym wynikiem, zwazywszy na to, ze udziat szkoty w badaniu jest dobrowolny. Podobnie w 22 innych
krajach zrealizowano badanie w catej, zatoZonej wczes$niej probie szkdt (tabela 3.2). W 45 szkotach, ktoére
znalazty sie w polskiej probie, byt tylko jeden oddziat klasy czwartej. W 105 szkotach oddziatéw byto wie-
cej i do badania wylosowano dwa oddziaty. W sumie w 255 wylosowanych do badania oddziatach klasy
czwartej uczyto sie 5 124 uczniéw, przy czym na podstawie instrukcji przekazanych przez IBE dyrektorzy
szkét oznaczyli 159 uczniow (3,1%) kodem wytaczenia z wynikdw badania. Uczniowie z przypisanym ko-
dem mogli wzig¢ udziat w badaniu, jednak w takim przypadku dane ich dotyczace nie zostaty uwzglednio-
ne w wyliczeniach wynikéw. W trakcie realizacji badania 51 uczniéw (1,0%) oznaczono w porozumieniu
ze szkotg jako ,trwale nieobecnych w szkole”. Uczniowie ci nie wzieli udziatu w badaniu z powoddw takich
jak zmiana szkoty, brak kontaktu szkoty z uczniem lub nieobecno$¢ ucznia w szkole w trakcie catego sze-
Sciotygodniowego okienka badawczego.

Badanie poprzedzato zebranie zgdd rodzicéw na udziat ich dzieci w badaniu. Rodzice 4 542 uczniéw
(88,6% ogdtu wylosowanych uczniéw), w tym 119 uczniéw wytaczonych z wynikéw badania, wyrazili
zgode na udziat dziecka w badaniu. 582 rodzicéw nie dostarczyto zgody lub dostarczyto odmowe udziatu
dziecka w badaniu (w tym 41 zg6d dotyczyto uczniéw wytaczonych z wynikéw badania).

Rodzice, poprzez szkote, otrzymali ankiete do samodzielnego wypelnienia. Rodzice 4 228 uczniéw zwroé-
cili wypetniong ankiete, w tym 3 995 rodzicéw, ktérych dzieci wziety potem udziat w badaniu (liczac
z biorgcymi udziat w badaniu 82 uczniami wytgczonymi z wynikéw). W bazie miedzynarodowej usunie-
to dane zebrane za pomoca ankiet rodzicéw, jesli dziecko nie wzieto udziatu w czesci testowej badania.
W badaniu wzieto udziat takze 231 nauczycieli jezyka polskiego uczgcych w wylosowanych oddziatach
(niektorzy uczyli w obu wylosowanych oddziatach) oraz 150 dyrektoréw szkét podstawowych.

W dwoch oddziatach nie zrealizowano miedzynarodowego wymogu, méwigcego o tym, Ze w badaniu
musi wzig¢ udziat co najmniej 40% uczniéw oddziatu. Zgodnie z procedura dane dotyczace dzieci ucza-
cych sie w tych oddziatach, mimo Ze wziety one udziat w badaniu, nie zostaty wtaczone do ostatecznej
bazy wynikéw. W kazdej z tych szkét do badania wylosowane zostaty dwa oddziaty i wymadg udziatu 40%
uczniow zostat spetnionych w drugim z nich.

Poziom realizacji préby (ang. response rate) w badaniach szkolnych moze by¢ obliczany na rézne sposoby.
Dotyczy on nie tylko uczniéw, ale réwniez szkét (z rozrdznieniem na te z proby gtéwnej i prob rezerwo-
wych) i oddziatéw. W tabeli 3.2 dla kazdego z krajow przedstawiony jest wazony poziom realizacji préby,
wyliczony jako iloraz liczby uczniéw bioracych udziat w badaniu do liczby uczniéw ze wszystkich szkdt
i oddziatéw wylosowanych do badania (w przypadku odmowy szkoty z proby gtéwnej po uwzglednieniu
szkot z prob rezerwowych)®. Spetnienie miedzynarodowych zatozen dotyczacych poziomu realizacji ba-
dania nastepuje po spetnieniu jednego z dwéch warunkoéw. Pierwszy z nich to sytuacja, w ktérej w bada-
niu bierze udziat co najmniej 85% wylosowanych szkét oraz co najmniej 95% oddziatéw ze szkot, ktére
wyrazity zgode na badanie, oraz 85% uczniéw z biorgcych udziat w badaniu oddziatéw. Drugi warunek
dotyczy minimalnego ogolnego poziomu realizacji badania wsréd uczniéw wylosowanych szkoét (odsetki
przedstawiono w tabeli 3.2), ktéry powinien wynosic¢ co najmniej 75%. W Polsce oba te wymogi zostaty
spetnione.

5 W przypadku odmowy udziatu szkoty z préby gtéwnej oraz jej zastepnikéw, jak rowniez odmowy wziecia udziatu w badaniu cate-
go oddziatu lub wykluczeniu go z wynikéw badania ze wzgledu na niespetnienie wymogu wziecia w udziatu badaniu co najmniej
potowy uczniéw, wskaznik ten jest obnizony.
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Tabela 3.2. Wazone wskazniki poziomu realizacji proby oraz liczebnosci szkét i uczniow

w badaniu PIRLS 2021
. .. N .. Liczba szkoét, . ..
. N Poziom realizacji Poziom realizacji . . . Liczba uczniéw,
Kraj Pozu')n? TEallllale wsréd oddziatloww  wsréd uczniow O?.oln).{.gonlon'f v Il('torych ktorzy wzieli udziat
wsrod szkot . ji 2r .
szkotach w oddziatach A w badaniu
badanie
Albania 99% 100% 95% 94% 177 4213
Anglia oo 96% 100% 92% 88% 162 4150
Arabia Saudyjska 100% 100% 93% 93% 142 4778
Australia oo 98% 100% 92% 90% 281 5487
Austria 100% 100% 96% 96% 160 4806
Azerbejdzan 92% 100% 92% 84% 184 5209
Bahrajn 100% 100% 91% 91% 186 5208
Belgia (flamandzka) 84% 100% 96% 81% 141 5114
Belgia (francuskojezyczna) 100% 100% 95% 95% 158 4279
t Brazylia o 85% 100% 86% 73% 187 4941
Butgaria 100% 100% 92% 92% 151 4043
t Chorwacja 95% 97% 84% 77% 154 3937
Cypr 99% 100% 95% 94% 160 4589
Czarnogora 100% 99% 95% 94% 140 4489
Czechy 99% 100% 91% 91% 196 6621
t Dania 90% 100% 94% 85% 197 4821
Egipt 100% 100% 94% 94% 192 7979
Finlandia 100% 100% 97% 97% 219 7018
Francja 97% 99% 94% 91% 184 5339
Gruzja 98% 99% 94% 91% 190 5241
Hiszpania 100% 100% 92% 92% 452 8551
= Holandia 79% 100% 95% 75% 131 4313
T Hongkong (Chiny) 96% 100% 91% 87% 144 3830
Iran e 100% 100% 97% 97% 218 5962
Irlandia 100% 100% 94% 94% 148 4663
T Irlandia Pétnocna 90% 100% 90% 81% 143 4050
Izrael e 99% 100% 89% 88% 194 4890
Jordania 99% 100% 96% 96% 216 6150
Katar 99% 100% 89% 88% 259 5258
Kazachstan 100% 100% 97% 97% 267 7023
Kosowo 100% 100% 97% 97% 150 4557
Litwa 95% 99% 87% 82% 190 4623
totwa 99% 100% 91% 90% 156 4369
Macedonia Pétnocna 99% 96% 89% 85% 148 2929
Makao (Chiny) 98% 100% 92% 91% 63 5093
Malta 100% 100% 90% 89% 78 3030
Maroko 100% 100% 96% 96% 266 7017
Niemcy 97% 100% 88% 85% 252 4611
Norwegia (klasa 5) 99% 100% 95% 94% 158 5382
t Nowa Zelandia 92% 100% 91% 83% 184 5557
Oman 97% 100% 89% 86% 215 5321
Polska 100% 99% 87% 87% 150 4179
Potudniowa Afryka o 98% 98% 87% 84% 321 12422
Portugalia 100% 100% 96% 96% 196 6111
Rosja 100% 100% 97% 97% 204 5217
Serbia 100% 99% 87% 86% 169 4037
Singapur 100% 100% 97% 97% 183 6719
t Stowacja 94% 100% 92% 87% 169 4841
Stowenia 97% 100% 95% 92% 160 5110
= Stany Zjednoczone 67% 100% 95% 64% 78 1657
Szwecja 97% 100% 93% 90% 146 5175
Tajwan 100% 100% 98% 98% 184 5555
Turcja 100% 100% 90% 90% 192 6032
Uzbekistan 100% 100% 99% 99% 180 5846
Wegry 96% 100% 95% 91% 157 5312
Wiochy 99% 99% 94% 92% 164 5440
Zjednoczone Emiraty Arabskie 100% 100% 91% 90% 663 27 448
Dodatkowe miasta i regiony
= Kanada (Alberta) 68% 91% 91% 57% 116 3020
Kanada (Kolumbia Brytyjska) 99% 97% 91% 88% 179 4675
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 99% 100% 93% 92% 133 2445
= Kanada (Quebec) 69% 99% 95% 64% 112 3739
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 99% 99% 90% 89% 253 9317
Rosja (Moskwa) 100% 100% 98% 98% 174 5745
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 100% 99% 89% 88% 262 10381
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 99% 100% 92% 92% 190 7711

Podane w tabeli warto$ci wazonych wskaZznikdw obliczone sga po uwzglednieniu danych ze szkdt rezerwowych.
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.
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oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pdt roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Kraje niespetniajgce warunkéw minimalnego poziomu realizacji proby zostaty oznaczone nastepujgco:

T Kraj spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét rezerwowych.
¥ Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkot rezerwowych.
= Kraj nie spetnia krytertéw minimalnego poziomu realizacji proby.
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W badaniu wzieto udziat 93% szkoét z proby gtéwnej (wskaznik z uwzglednieniem szkét z prob rezerwo-
wych wynosi 100%), 99% oddziatéw w szkotach, w ktérych wyrazono zgode na badanie, i 87% uczniéw
z wylosowanych oddziatéw. Gdyby zatoZenia badania nie przewidywaty uzycia szkét rezerwowych, ogél-
ny poziom realizacji préby w Polsce wynositby 81%, co réwniez spetnialoby miedzynarodowe wymogi.

Tabela 3.2 przedstawia ogélny poziom realizacji proby w poszczegdlnych krajach, obliczony jako wazony
iloraz liczby uczniow bioracych udziat w badaniu do liczby uczniéw ze wszystkich szkét i oddziatéw wylo-
sowanych do badania (po uwzglednieniu szkot z préb rezerwowych). Osiggniete przez Polske wskaZzniki
poziomu realizacji proby sg bardzo wysokie, zwtaszcza gdy wezmie sie pod uwage fakt, ze badanie byto
realizowane w najtrudniejszych momentach pandemii COVID-19.

Po uwzglednieniu szko6t zastepczych ogdélny poziom realizacji préby w Polsce wynidst 87%. W siedmiu
krajach warunki miedzynarodowe zostaty spetnione dopiero po uwzglednieniu szkoét z prob rezerwo-
wych, a w przypadku Stanéw Zjednoczonych oraz Holandii nie zostaty spetnione nawet wtedy. Wszystkie
naruszenia wymogéw dotyczacych poziomu realizacji préby zostaty odnotowane w przypisach do tabel
przedstawiajgcych gtéwne wyniki badania.

W Polsce osiagnieto nastepujgce wartosci niewazonych® wskaznikéw realizacyjnych (response rate):

® poziom realizacji badania wirdd dyrektoréw szkét: 100%;

= poziom realizacji badania w$réd nauczycieli: 99,6%;

= poziom realizacji badania wsrdd uczniow: 85,3% (nie wliczajgc uczniow wyltaczonych
z wynikdw badania oraz uczniéw trwale nieobecnych w szkole);

= poziom realizacji badania wsrdd uczniow: 95,9% (nie wliczajgc uczniow wytaczonych
z wynikéw badania, uczniéw trwale nieobecnych w szkole oraz uczniéw, w przypadku
ktérych nie uzyskano zgody rodzicéw na udziat w badaniu);

= poziom realizacji badania w$rdd rodzicow: 82,5%.

Podsumowujac, w zgodzie z procedura badanie ukoniczyto 4 179 uczniéw z 253 oddziatéw klasy czwartej
ze 150 szkét podstawowych. W badaniu wzieto udziat réwniez 150 dyrektoréw lub wicedyrektorow, kto-
rzy wypetnili ankiete dotyczacg szkoty oraz 231 nauczycieli jezyka polskiego, ktérzy wypetnili ankiete
z pytaniami o nich i o prace z czwartoklasistami w oddziale, w ktérym ucza.

Niniejszy raport, opisujacy gtéwnie wyniki polskich czwartoklasistéw, uwzglednia dane zebrane od po-
nad 367 tys. uczniéw z ponad 12 tys. szkdt z 57 krajow i 8 dodatkowych miast i regionéw, ktore wziety
udziat w badaniu.

Wagi

Préba w badaniu PIRLS jest préba losows, co oznacza, ze dla kazdego ucznia i uczennicy z badanej po-
pulacji mozna wyznaczy¢ znane iniezerowe prawdopodobienstwo, Ze zostang wylosowani do préby.
Jesli prawdopodobienstwa te dla wszystkich uczniow bytyby takie same, a poziom realizacji wynositby
100%, to bez koniecznoSci przeliczen mielibySmy do czynienia z proba reprezentatywna, a wiec mogli-
by$my uogdlnia¢ wyniki na catg populacje. Jesli prawdopodobienistwa te sg zréznicowane, np. ze wzgledu
na uzycie ztozonego schematu losowania, wyniki mozna uogolnia¢ dopiero po nadaniu kazdej jednostce
odpowiedniej wagi, odwrotnie proporcjonalnej do prawdopodobienistwa znalezienia sie w prébie. Wagi to
zatem liczby przypisane obiektom losowania: szkotom, oddziatom klasowym i uczniom. Waga informuje
o liczbie obiektéw w populacji, ktore reprezentuje odpowiedni element proby.

6 Roznica warto$ci niewazonych wskaznikéw podanych w tekscie i wazonych podanych w tabeli 3.2 wynika z réznic w procedurach
obliczeniowych. Metodologia wyliczania wskaznikéw realizacyjnych w badaniu PIRLS 2021 opisana jest w publikacji Almaskuta,
LaRoche’a, Foya (2023).
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Dla kazdego poziomu losowania wyznaczane s3 odpowiednie wagi - ich warto$¢ odpowiada liczbie
uczniow w Polsce, ktdre reprezentuje dana jednostka losowania. Wage przypisano zatem kazdej szkole,
w ktorej badanie zostato zrealizowane, kazdemu oddziatowi wylosowanemu do badania, kazdemu na-
uczycielowi jezyka polskiego uczgcego w wylosowanym oddziale oraz kazdemu biorgcemu udziat w ba-
daniu uczniowi. Przy obliczaniu poszczegélnych wag uwzgledniono fakt niepetnej realizacji proby na kaz-
dym etapie realizacji. Dzieki takiemu schematowi wyniki badania moga by¢ przedstawiane w odniesieniu
do populacji - w przypadku badania PIRLS 2021 w Polsce do wszystkich czwartoklasistéw uczacych sie
w polskich szkotach’.

Przebieg badania w szkotach

Badanie przeprowadzono w szkotach od 10 maja do 18 czerwca 2021 roku w dogodnym dla kazdej szkoty
terminie®. Na 2-3 tygodnie przed ustalonym terminem badania rodzice lub opiekunowie prawni uczniow
z wylosowanych oddzialéw otrzymywali pisemng informacje o badaniu PIRLS 2021, ulotke kierujaca za-
interesowanych do polskiej strony badania, dokumenty zwiazane z przetwarzaniem danych osobowych,
przeznaczong dla rodzicéw lub opiekundw ankiete oraz formularz zgody na wziecie przez dziecko udzia-
tu w badaniu. Wypeinione formularze i ankiety w zaklejonych kopertach zbierat wyznaczony nauczyciel
i przekazywat je osobie prowadzacej badanie.

Kazda z os6b prowadzacych badanie w szkole musiata sie wczesniej zapoznac ze wszystkimi miedzynaro-
dowymi i krajowymi procedurami dotyczacymi realizacji, ktore byty zawarte w przygotowanej instrukecji
oraz byty szczegdtowo omawiane podczas obowigzkowego szkolenia.

W kazdej szkole badanie odbyto sie w przeciggu jednego dnia. Prowadzacy® rozdawat uczniom imiennie
oznaczone zeszyty testowe. Kazdy zeszyt otwieraty dwustronicowe Wskazéwki. Prowadzacy czytat je gto-
$no wraz z uczniami i sprawdzal, czy dzieci wtasciwie wykonuja przyktadowe zadania. Nastepnie dzie-
ci przystepowaty do pracy nad pierwsza czescig zeszytu, czyli pierwszym tekstem i odnoszgcymi sie do
niego zadaniami, a po 15-minutowej przerwie - nad drugg czescig, dotyczacg innego tekstu. Nad kazda
czescig mogty pracowac 40 minut. Kazda z cze$ci zawierata zadania dwojakiego rodzaju. Jedne to pytania
zamkniete, w ktorych uczen wybierat odpowiedzi sposrod przedstawionych opcji, inne to pytania otwar-
te, w ktérych uczen musiat udzieli¢ szerszej odpowiedzi. Dzieci zaznaczaty opcje i pisaty odpowiedzi w ze-
szycie testowym. Szczeg6ty dotyczace konstrukeji zeszytéw testowych przedstawione sg w rozdziale 4.

Po zakonczeniu sesji testowej i dtuzszej przerwie dzieci wypetniaty ankiete dla ucznia. Otwieraty jg row-
niez Wskazowki, ktoére prowadzacy czytat wraz z dzie¢mi, $ledzit ich odpowiedzi na przyktadowe pytania
i dostarczat dodatkowych wyjasnien, gdy czego$ nie rozumiaty. Procedura zezwalata w razie potrzeby na
glosne czytanie dzieciom pytan ankiety.

Jesli w badaniu wzieto udziat mniej niz 90% ucznidéw, prowadzacy organizowat sesje uzupetniajaca dla
dzieci nieobecnych w dniu przeprowadzania sesji gtowne;.

7 Warto dodag, ze uzycie schematu doboru zespotowego, w ktérym jednostki w zespole (tutaj uczniowie w oddziale klasowym) sa do
siebie podobne, powoduje konieczno$¢ zastosowania dodatkowych procedur statystycznych, ktore nie sg stosowane przy schemacie
doboru prostego losowego. Przy estymowaniu wariacji z préby niezbedne jest zastosowanie schematéw ,resamplingu”, np. Balanced
Repeated Replication lub technik Jacknife (Johnson, Rust, 1992; Wolter, 1985). W PIRLS stosowana jest metoda Jackknife Repeated
Replication i jest ona uwzgledniona we wszystkich wynikach wymagajacych obliczenia btedu standardowego, czyli na przyktad przy
szacowaniu przedziatu ufnosci lub okresleniu istotnosci zaobserwowanych réznic. Dzieki temu unikamy btednego wnioskowania
przy testowaniu hipotez statystycznych.

8 Warto doda¢, ze w marcu 2020 roku poprzedzito je badanie pilotazowe. W trakcie realizacji tego badania w Polsce zamknieto
budynki szkét, a nauczanie zostato przeniesione w tryb zdalny. Do momentu zamkniecia szkét udato sie jednak zebra¢ dane doty-
czace 1 056 uczniow klasy czwartej, ktore zgodnie z zatozeniami postuzyly do przetestowania narzedzi i ustalenia ich wersji do
badania gtéwnego. Badanie pilotazowe pozwolito tez na przetestowanie wszystkich procedur realizacyjnych, ktére zostaty potem
uzyte w badaniu gtéwnym.

9 Kazda z oséb prowadzacych badanie wcze$niej musiata zapoznac sie ze wszystkimi miedzynarodowymi i krajowymi procedurami
dotyczacymi realizacji, ktére zawarte byly w przygotowanej instrukcji oraz byty przedmiotem przeprowadzonego szkolenia.
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Nakilka tygodni przed badaniem dyrektorzy szkot oraz nauczyciele uczacy jezyka polskiego w oddziatach
wylosowanych do badania otrzymywali przeznaczone dla nich ankiety, ktdre mieli zwro6ci¢ w dniu prze-
prowadzania sesji gtownej.

Narzedzia pomiaru

Wykorzystywane w badaniu narzedzia s3 dwojakiego rodzaju. Najwazniejszym celem badania jest zebra-
nie porownywalnych danych o umiejetnosciach uczniéw. Stuza do tego zeszyty testowe z tekstami i za-
daniami. Za pomoca tego rodzaju narzedzi zbierane sg jedynie dane o uczniach. Drugi rodzaj narzedzi
przeznaczony jest réwniez dla innych grup zwiazanych z edukacja szkolna. Dane kontekstowe, stuzace
pogtebieniu zagadnien zwigzanych z umiejetno$ciami czytania i nauka szkolna, zostaty zebrane za pomo-
ca ankiet wypetnianych przez dyrektoréw szkot, nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow. Szczegotowe zesta-
wienie Zrodet danych, ktore sg zbierane w badaniu, przedstawia tabela 3.3.

Tabela 3.3. Podsumowanie zebranych danych i ich Zrédta w badaniu PIRLS 2021

Rodzaj zebranych danych Zrodto Narzedzie badawcze
Osiagniecia w zakresie czytania Uczen Zeszyt testowy
Cechy i postawy uczniéw Uczen Ankieta ucznia
Srodowisko domowe Rodzic lub opiekun prawny Ankieta rodzica
Srodowisko szkolne Dyrektor szkoty Ankieta dyrektora szkoty
w iigf;gt?;yi?g?;?éko Nauczyciel jezyka polskiego Ankieta nauczyciela

Zrédto: opracowanie wtasne.

W badaniu PIRLS 2021 teksty wraz z zadaniami rozdzielono na 18 zeszytow testowych. W kazdym zeszy-
cie znajdowat sie jeden tekst literacki i jeden uzytkowy oraz $rednio po 15 zadan do kazdego z tekstow.
W catym badaniu wykorzystano tgcznie 18 tekstéw réznej trudnosci i 273 pytania. Zeszyty testowe zo-
staty przydzielone uczniom losowo wedtug ustalonej procedury uwzgledniajacej schemat quasi-adapta-
tywny (zob. dalej). Kazdy tekst wystepowat w dwdch réznych zeszytach testowych.

Sledzenie trendu, czyli zmian poziomu osiagnie¢ uczniéw w czasie wymaga, by wyniki pomiaréw w ko-
lejnych edycjach mogty zosta¢ umieszczone na tej samej skali. Jest to mozliwe tylko w sytuacji, gdy kolej-
ne edycje badania majg wspélne pytania. Dlatego zeszyty, ktore zostaty uzyte w 2021 roku zawierajg 12
tekstdw wraz z zadaniami, ktére wykorzystano w latach poprzednich. Wielokrotne wykorzystywanie
tych samych tekstéw i zadan wymaga zachowania najwyzszych standardéw poufnosci przez krajowe
zespoty badawcze. Dopiero po zakonczeniu danej edycji badania, czyli w momencie ogtoszenia wynikow,
niektére teksty wraz ze wszystkimi dotyczacymi ich zadaniami zostajq upublicznione. Wigze sie z tym
zasada, ze nie beda mogty by¢ wykorzystywane w kolejnych edycjach badania. Dwa takie teksty znaj-
duja sie w aneksach na koncu niniejszego raportu. Wszystkie upublicznione po tej edycji badania teksty
w wersji polskiej, wraz z omoéwieniem zadan i sposobem ich oceniania, znalez¢ mozna w publikacjach
J. KaZmierczak (2023a, 2023b).

Badanie PIRLS zostato zaprojektowane tak, aby - na ile to mozliwe - dostosowac zakres zagadnien uwzgled-
nionych w badaniu do programéw nauczania jezyka narodowego i czytania w systemach edukacji r6znych
krajow. Szczeg6towy opis zatozen teoretycznych badania znajduje sie w rozdziale 4.
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Opracz testoéw, stuzacych do pomiaru umiejetnosci uczniéw, w badaniu wykorzystano takze ankiety. Po-
zwalaja one umie$cic osiggniecia edukacyjne uczniéw w réznych kontekstach. Zagadnienia, ktérych doty-
cz3 pytania w ankietach, wybrano na podstawie szczeg6towej analizy poszczegdlnych elementow sktada-
jacych sie na kontekst umiejetnosci czytania. Opis badanych zagadnien i zatozenia teoretycznie dotyczace
ich wyboru opisano w dokumencie opublikowanym przed rozpoczeciem badania (Mullis i in., 2019). Tre$¢
oraz konstrukcja kazdego z pytan zawartych w narzedziach ankietowych podlegata recenzji i wigzata sie
z ustaleniami pomiedzy konsorcjum miedzynarodowym i wszystkimi krajowymi zespotami badawczy-
mi. W ten sposéb powstaty narzedzia dla poszczeg6lnych grup objetych badaniem.

Dyrektorzy szkét wypetniali ankiete dotyczaca zasobéw swojej placowki, zasad pracy dydaktycznej
i wychowawczej oraz wtasnej roli zawodowej. W zwigzku ze szczegdlng sytuacja realizacyjna, zwigzang
z pandemia COVID-19, waznym kontekstem tej edycji badania byt sposdb organizacji pracy szkét. Miato
to odzwierciedlenie w dodanym przed badaniem gtéwnym do narzedzia badawczego module pytan do-
tyczacym pandemii. Nauczyciele jezyka polskiego uczacy w badanych oddziatach klasowych wypetniali
ankiete na temat pracy w szkole i oddziale, ktérego dotyczyta ankieta, programu nauczania i stosowanych
przez nich metodach nauki czytania, sposobach oceniania osiggnie¢. Odpowiadali takze na pytania do-
tyczace swojego wyksztatcenia i kariery zawodowej. Rodzice lub prawni opiekunowie uczniéw objetych
badaniem wypetniali ankiete dotyczaca: wczesnej edukacji domowej, zasobdw wspierajacych uczenie sie
dziecka, a takze wyrazali w ankiecie swoje opinie o szkole, do ktdrej dziecko uczeszcza. Wazng czesScig
ankiety byty pytania o wyksztatcenie rodzicow/opiekunéw, ich zawéd i zasoby domowe dotyczace czy-
tania. Pytania te pozwalaja okresli¢ wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego (SES) rodziny. Ankieta
rodzicéw przed badaniem gtéwnym zostata uzupeiniona o pytania dotyczace uczenia sie dziecka w trak-
cie trwania pandemii koronawirusa. Uczniowie, po cze$ci badania zwigzanej z pomiarem umiejetnosci,
réwniez odpowiadali na pytania ankietowe. Dotyczyty one zasobéw domowych wspierajgcych ich uczenie
sie, zwyczajow panujgcych w szkole, a takze stosunku ucznia do czytania. Wazng cze$¢ ankiety stanowi-
ty pytania o postawy uczniéw wobec szkoty, samoocene siebie jako czytelnika oraz o proces nauczania
i uczenia sie czytania.

Format wypelniania narzedzi

Wszystkie narzedzia badawcze wykorzystywane w badaniu PIRLS 2021 w Polsce, podobnie jak w po-
przednich edycjach, miaty forme papierowg. Byta to jednak pierwsza edycja tego badania, w ktorej kazdy
kraj mégt zdecydowac, w jakiej formie chce je zrealizowac: papierowej czy elektronicznej. Wersja elek-
troniczna badania polegata na tym, Ze uczniowie rozwigzywali zadania testowe i wypetniali ankiety na
komputerach. Planuje sie przeprowadzenie kolejnej edycji badania (PIRLS 2026) we wszystkich krajach
juz wytacznie w wersji komputerowej. W edycji 2021 na badanie w formie elektronicznej zdecydowato sie
25 sposrod 57 krajow. W celu zapewnienia poréwnywalno$ci pomiedzy dwiema wersjami badania wy-
korzystuje sie w kazdej z nich teksty oraz zadania o tej samej tresci. W istocie w wiekszosci przypadkéow
w edycji 2021 zadania byty prostym przeniesieniem wersji papierowej na ekran komputera. W niekto-
rych zadaniach wykorzystano funkcjonalnos$ci interaktywne: rozwijane menu, przecigganie, upuszczanie
i wstawianie elementéw. Wyglad ankiet w wersji elektronicznej jest podobny do wersji papierowej, z do-
ktadnoscig do przechodzenia pomiedzy ekranami z kolejnymi pytaniami.

Chociaz przeprowadzanie badania na komputerach ma swoje zalety, takie jak brak koniecznosci druko-
wania duzych ilo$ci materiatéw badawczych, recznego wprowadzania danych do baz elektronicznych
czy mozliwos¢ automatycznego kodowania prostych pytan otwartych, nalezy pamieta¢, ze zmiana for-
matu wypetniania narzedzi testowych moze pociggac za soba zmiany w sposobie rozwigzywania zadan
przez uczniéw. Innymi stowy, zmiana formatu moze mie¢ przetozenie na odpowiedzi uczniéw, a co za tym
idzie - réwniez na wyniki badania. Dlatego schemat badan zaktadat kontrole nad tym czynnikiem. Kazdy
z krajoéw bioracych udzialt w wersji komputerowej obowigzkowo organizowat dodatkowe, nieco mniejsze
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(ok. 1500 badanych uczniéw) badanie z wykorzystaniem narzedzi w wersji papierowej. W tym dodat-
kowym badaniu taczacym (ang. bridge study) brali udziat uczniowie z tych samych szkoét, ale z innych
oddziatéw niz te wylosowane do badania gtéwnego. Obowigzywaty tez takie same procedury dotyczace
sytuacji testowej. Schemat ten zastosowano w celu stworzenia ,,modelu przejscia” z badania w wersji pa-
pierowej do badania w wersji elektronicznej. Starano sie tym samym oszacowac ,efekt narzedzia” (ang.
mode-effect), by moc go uwzgledni¢ w modelu przeliczeniowym, wyznaczajac wyniki dla krajéw, ktére
wziety udziat w badaniu przy uzyciu komputeréw. Taki efekt sie pojawit, a dziatania zwigzane z zapew-
nieniem poréwnywalnosci wynikéw uzyskanych z r6znych wersji badania (papierowej i elektronicznej)
opisane sg w dalszej cze$ci tego rozdziatu, ktéra dotyczy skalowania.

Quasi-adaptatywny schemat przydziatu zadan

Nowoscia w tej edycji badania byto wprowadzenie do schematu przydziatu zeszytéw testowych adapta-
tywno$ci. Schemat adaptatywny stosowany jest w badaniach umiejetnosci juz od dtuzszego czasu (Yan
iin., 2014). Po pomyslnych probach stosowania go w miedzynarodowych badaniach umiejetnosci doro-
stych PIAAC (Yamamoto i in., 2013), pierwszy raz na duza skale schemat ten zostat wprowadzony do ba-
dan poréwnawczych dotyczacych uczniéw w Programie Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw
(PISA) w 2018 roku (Sitek, Ostrowska, 2020). W klasycznym podejsciu (Multistage adaptive testing), stoso-
wanym réwniez w badaniu PISA, gdy kazde zadanie (lub wigzka zadan) jest niejako samodzielna jednost-
k3, a badanie realizowane jest przy pomocy komputeréw, mozemy przydziela¢ zadania, dopasowujgc ich
trudnos$¢ do konkretnego ucznia na podstawie tego, jakich odpowiedzi udzielit ten uczen w poprzednich
zadaniach. Dzieki temu uczen o wysokim poziomie umiejetnosci nie musi odpowiadac¢ na zbyt tatwe dla
niego pytania (co prowadzi¢ moze do znudzenia), a uczen o nizszym poziomie umiejetnosci nie zmaga
sie z rozwigzywaniem kolejnych zbyt trudnych dla niego zadan, co mogtoby dziata¢ na niego demotywu-
jaco. Adaptatywny przydziat zadan pozwala tez na uzyskanie bardziej precyzyjnej informacji na temat
faktycznych umiejetnosci ucznia (zob. Haman, 2020). Taki schemat jest mozliwy jedynie przy badaniu
prowadzonym na urzadzeniu cyfrowym i przy zatozeniu, ze do kazdego z tekstéw istnieje duza liczba
skonstruowanych pytan o ré6znym stopniu trudnosci. Schemat badania PIRLS nie pozwala jeszcze na za-
stosowanie tak rozumianej adaptatywnosci, gdyz ponad potowa krajoéw realizowata badanie z wykorzy-
staniem narzedzi papierowych. Ponadto w celu zachowania poréwnywalnosci z poprzednimi edycjami
postuzono sie w wiekszo$ci tymi samymi tekstami i zadaniami, co uniemozliwia dostosowanie trudnosci
wyswietlanych pytan do poziomu umiejetnosci ucznia.

Aby zniwelowac problemy widoczne we wczes$niejszych edycjach badania, postanowiono zastosowac
quasi-adaptatywny schemat przydziatu zadan (ang. Group Adaptive Design). Na postawie poprzednich
edycji PIRLS stwierdzono duze zrdéznicowanie umiejetnosci czytelniczych uczniéw pomiedzy Krajami.
Przy losowym, acz rownomiernym, przydziale zadan w kazdym z krajéw otrzymywano mniej doktadne
oszacowania umiejetnosci uczniow. Wczesniejsze proby rozwigzania tego problemu, polegajace na kon-
struowaniu tatwiejszych testéw (np. wersja testu PIRLS Literacy w 2016 roku), powiodty sie, jednak mo-
duty, o ktérych mowa, byty niejako wydzielone z gtéwnego badania i dotyczyty tylko uczniéow o nizszych
umiejetnosciach.

W 2021 roku badanie PIRLS przeprowadzono za pomocg quasi-adaptatywnego schematu przydziatu za-
dan. Schemat badania obejmowat trzy stopnie trudnosci tekstow i zadan - poziom trudny, Sredni i tatwy.
Teksty te byty taczone w zeszytach testowych o dwdch poziomach trudnosci: 9 zeszytéw testowych trud-
nych, sktadajgcych sie z tekstow: trudny-trudny lub trudny-$redni i 9 zeszytow tekstowych tatwych, skta-
dajacych sie z tekstow tatwy-tatwy lub tatwy-Sredni (zob. rozdziat 4). Kazdemu z krajéw, na podstawie
wynikow wczesniejszej edycji badania PIRLS, przypisano odpowiedni schemat przydziatu zeszytéw testo-
wych. W krajach o wyzszych wynikach odsetek przydzielonych uczniom trudnych zeszytéw testowych byt
wyzszy, a w krajach o nizszych wynikach - nizszy.
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Zastosowanie powyzszego schematu pozwala na lepsze dopasowanie trudnosci prezentowanych uczniom
zadan do przewidywanego rozktadu umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu w danym kraju. W edycji
PIRLS 2016 Polska znalazta sie w grupie krajow o najwyzszych wynikach. Ta grupa krajéw otrzymata
w edycji 2021 zeszyty w proporcjach: 70% trudnych i 30% tatwych. Nalezy przy tym wyraznie stwier-
dzi¢, ze przyjety schemat nie oznacza, ze polskim uczniom trudniej byto osiggna¢ wysokie wyniki w po-
réwnaniu z innymi krajami, w przypadku ktorych proporcja zeszytéw trudnych i tatwych wynosita 50%
do 50% lub 30% do 70%. Dzieje sie tak dlatego, Zze oszacowanie poziomu umiejetnosci uczniéw nie polega
na sumowaniu punktéw za poprawne odpowiedzi i dzieleniu tej sumy przez liczbe punktéw mozliwych
do zdobycia. Szacowanie umiejetnosci odbywa sie zawsze z uwzglednieniem trudnos$ci zadan, ktére uczen
otrzymat do rozwigzania. Przyjecie tego schematu oznacza jedynie, ze doktadno$¢ szacowania umiejet-
nosci uczniéw jest lepsza, oszacowanie umiejetnosci jest bardziej precyzyjne w tych rejonach skali pomia-
rowej, w ktérych polscy uczniowie sie znajduja. OczywisScie uzycie tego schematu nie jest tak efektywne
jak zastosowanie petnej adaptatywnosci. Nadal cze$¢ uczniow z wysokimi umiejetnos$ciami, ktorzy biorg
udziat w badaniu, otrzymuje zeszyty zbyt tatwe, a cze$¢ ucznidéw z niskimi umiejetnosciami otrzymuje ze-
szyty zbyt dla nich trudne. Jednak w tej edycji takich uczniéw jest znacznie mniej niz w poprzednich, przez
co pomiar staje sie doktadniejszy, a uczniowie, ktoérzy otrzymuja bardziej dopasowane do siebie zadania,
sa bardziej zaangazowani w ich rozwigzywanie.

Skalowanie wynikéw

Wyniki dotyczace osiggnie¢ uczniéw w badaniu PIRLS prezentowane s3 na skalach umiejetnosci. Proce-
dura skalowania polega na przeliczeniu poprawnych i niepoprawnych odpowiedzi uczniéw na zadania
testowe i przedstawieniu wyniku przeliczenia w formie syntetycznej zmiennej, ktéra reprezentuje umie-
jetnos$ci ucznidow. Ze wzgledu na szeroki zakres zagadnien zwigzanych z rozumieniem czytanego tekstu,
ktére zawarte sg w zatozeniach pomiarowych PIRLS, uczniowie otrzymuja do rozwigzania wiele réznych
zadan podzielonych na zeszyty testowe. Oznacza to, ze uczniowie rozwigzujg w trakcie badania rézne
zestawy zadan. Wiaze sie to z konieczno$cia zastosowania bardziej skomplikowanych metod przeliczania
wynikow niz zliczanie odsetka poprawnych odpowiedzi. Takie podejscie ma jednak niewatpliwe nastepu-
jace zalety, zwiazane z gtéwnymi celami prowadzenia tego badania:

= objecie badaniem mozliwie szerokiego zakresu umiejetnosci zwigzanych z czytaniem,
= przedstawianie na tej samej skali wynikéw uczniéw rozwiazujacych rézne zadania,
w szczego6lnos$ci zadania réznej trudnosci,
= zapewnienie porownywalnosci wynikéw pomiedzy krajami,
= zapewnienie porownywalnos$ci wynikdéw z poprzednimi edycjami badania.

Procedura skalowania oparta jest na teorii odpowiedzi na pytanie testowe (IRT - Item Response Theory)
(Rasch, 1960; Lord, Novick, 1968; von Davier, 2016). IRT stuzy do modelowania nieobserwowalnych zmien-
nych o charakterze ciggtym na podstawie obserwowalnych wskaznikéw (w naszym przypadku rozwigza-
nych przez ucznia zadan). Gtéwne zatozenia tej koncepcji sa rownoczesnie jej gtownymi zaletami. Teoria ta
w swoich zatozeniach uwzglednia, ze poprawne rozwigzanie zadania przez ucznia jest zwigzane zaréwno
Z jego umiejetnosciami, jak i trudnoscia przedstawionego mu zadania. Obie te cechy s3 traktowane jako
zmienne ukryte (latentne) i szacowane wtasnie w procesie skalowania. Ze wzgledu na zalety tej procedury
i dobre dopasowanie do celéw stojacych za mierzeniem umiejetnosci tego typu modele sa powszechnie sto-
sowane w badaniach edukacyjnych na catym swiecie'®. Niewatpliwie jednak procedury te sa duzo bardziej
skomplikowane statystycznie niz proste sumowanie liczby poprawnych odpowiedzi'l.

10 Przeglad zastosowan modelowania IRT w badaniach IEA znalez¢ mozna w publikacji: von Davier, Gonzalez, Schulz (2020).

11 Wprowadzenie do modelowania IRT wraz z opisami zatozen i szczegétéw dotyczacych poszczegdlnych modeli znalez¢é mozna
w publikacji: Pokropek (2015).
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Skalowanie wynikow dotyczgcych osiggnie¢ uczniow

Ze wzgledu na cele procedury skalowania - zachowanie poréwnywalno$ci wynikéw przedstawianych na
skali pomiedzy krajami, pomiedzy edycjami oraz pomiedzy forma przeprowadzenia badania (wersja pa-
pierowa i wersja elektroniczna) - proces uzyskiwania poréwnywalnych wynikéw sktadat sie z nastepuja-
cych etapow:
= Qkreslenie parametréw pytan dla badania realizowanego w wersji papierowe;j:
trudnosci, dyskryminacji oraz - w zadaniach, gdzie moze to mie¢ miejsce -
mozliwego zgadywania. Procedura ta dotyczyta wszystkich odpowiedzi uczniow
z krajow, ktére realizowaty badanie w wersji papierowej oraz odpowiedzi
ucznidéw z przeprowadzonego w wersji papierowej badania taczacego (ang. bridge
study) w przypadku krajow realizujgcych badanie gtéwne za pomoca narzedzi
elektronicznych. W celu uzyskania wartos$ci parametréw zastosowano metodologie
kalibracji jednoczesnej (ang. concurrent calibration), bioragc pod uwage dane zaré6wno
z 2021, jakiz 2016 roku.
= (Qkreslenie analogicznych parametréw pytan dla badania realizowanego w wersji
elektronicznej'?, a nastepnie skonstruowanie modelu taczacego, ktory zostat oparty
na tym, ze obie proby - do badania gtéwnego realizowanego elektroniczne oraz do
badania taczacego realizowanego papierowo - byty dobierane z tej samej populacji,
zatem mozna zatozy¢ ich poréwnywalno$¢. Zastosowano zatem podejscie population-
based linking design3.
= Za pomoca modeli regresyjnych warunkowanych dla kazdego kraju przez dane
kontekstowe wyliczenie parametréw rozktadu umiejetnosci kazdego ucznia
i wylosowanie z tychze rozktadéw pieciu wartos$ci potencjalnych (ang. plausible values)
reprezentujacych umiejetnosci kazdego z uczniéw. Dzieki temu analizy uwzgledniaja
blad pomiaru zwigzany z niedoktadnoscia narzedzi testowych.
= Skonstruowanie czterech podskal umiejetnosci wedtug analogicznej metody do tej
opisanej wyzej. Dwie z podskal sa zwigzane z celami czytania i dotyczg czytania
tekstow literackich (doswiadczenie literackie) i informacyjnych (pozyskiwanie
i wykorzystywanie informacji). Dwie pozostate sa zwigzane z procesami rozumienia
tekstu: wyszukiwanie i bezposrednie wnioskowanie; interpretowanie, integrowanie
i ocenianie. Ponownie - w przypadku kazdej z podskal wynik ucznia reprezentowany
jest przez pie¢ wartosci potencjalnych.

W trakcie opisanego wyzej procesu dokonano dwdch transformacji liniowych zapewniajacych poréwny-
walno$¢ wynikéw badania. Pierwsza z nich polegata na zréwnaniu nowo wyestymowanych (w obecnym
procesie) warto$ci dla danych PIRLS 2016 z faktycznymi wynikami osiggnietymi w 2016 roku - w ten
sposéb uzyskano poréwnywalno$¢ miedzy edycjami. Druga transformacja zréwnywata rozktad umiejet-
nosci z kalibracji parametrow dla danych zebranych elektronicznie z rozktadem umiejetnosci z kalibracji
danych zebranych w formie papierowej - w ten sposéb uzyskano poréwnywalno$¢ miedzy danymi zbiera-
nymi w dwéch réznych formach.

12 Zastosowanie tego modelu byto zwigzane z wcze$niejszymi analizami danych PIRLS 2021, ktére wykazaly réznice w warto$ciach
parametréw pomiedzy danymi zbieranymi w formie papierowej i danymi zbieranymi w formie elektronicznej. Oznacza to, ze wy-
stapit , efekt narzedzia” (ang. mode effect), ktéry obserwowany byt réwniez wczedniej w innych badaniach (np. Jerrim, 2017; von
Davier i in., 2019). Obecno$¢ tego efektu uniemozliwita zastosowanie zaplanowanego wczesniej modelu, ktdry byt przetestowany
i uzyty przy przechodzeniu na narzedzia elektroniczne w ,bliZniaczym”, mierzacym osiagniecia matematyczne i przyrodnicze, ba-
daniu TIMSS 2019 (Sitek, 2020) - tam podobny efekt nie byt widoczny. Z tego wzgledu w badaniu PIRLS 2021 zastosowano inny
model, ktéry nie zaktada réwnos$ci parametréw zadan, lecz na p6zniejszym etapie transformacji liniowej zréwnuje rozktady umie-
jetno$ci pomiedzy danymi zebranymi za pomoca narzedzi papierowych i tymi zebranymi za pomoca narzedzi elektronicznych, co
sprawia, ze wyniki staja sie porownywalne.

13 Podejscie population-based linking (Kolen, Brennan, 1995; von Davier, Holland, Thayer, 2004; Livingston, 2004; Dorans, Puhan,
2017) pozwala na przedstawienie na wspélnej poréwnywalnej skali wynikdow z dwoch wersji badania: papierowej i elektronicznej,
ale nie umozliwia bezpos$redniego poréwnania tych dwéch wersji na poziomie poszczegdlnych pytan.
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Osiggniete za pomoca powyzszej procedury skale umiejetnosci nie majg obiektywnego punktu zerowego.
Wyniki podawane s na wystandaryzowanej skali o Sredniej 500 i odchyleniu standardowym 100, wy-
liczonej dla krajow uczestniczacych w pierwszej edycji badania PIRLS w 2001 roku, ktéra jest punktem
odniesienia w kolejnych edycjach badania. Dzieki umieszczaniu wynikéw z kolejnych edycji na tej samej
skali kraje biorace udziat w kilku edycjach badania moga monitorowac, jak ich wyniki zmieniajg sie w cza-
sie. Odchylenie standardowe jest miarg, ktéra z jednej strony pokazuje zréznicowanie wynikéw w danym
kraju, a z drugiej pozwala na ocene wielkosSci réznic w srednim wyniku pomiedzy krajami, jak rowniez
ocene wielko$ci roznic wynikéw danego kraju pomiedzy edycjami.

Skalowanie wynikow dotyczgcych danych kontekstowych

Efektem badania PIRLS s3 réwniez skale oparte na danych kontekstowych zbieranych za pomoca kwe-
stionariuszy. Dotycza one konstruktéw zdefiniowanych w zatozeniach teoretycznych pomiaru danych
kontekstowych, ktére mierzone sg za pomocg odpowiednio dobranych i przetestowanych wczesniej py-
tan. Jest to zatem redukcja informacji polegajaca na stworzeniu jednej zmiennej reprezentujacej w modelu
ceche ukryta, ktéra uwidacznia sie na podstawie odpowiedzi uczniéw na poszczegolne pytania wskazni-
kowe ze zdefiniowana kafeterig odpowiedzi (np.: zdecydowanie sie zgadzam, raczej sie zgadzam, raczej sie
nie zgadzam, zdecydowanie sie nie zgadzam).

Do opracowania wynikéw uzyto metodologii IRT, konkretniej modelu Rasch partial credit model (Masters,
1982; Masters, Wright, 1997). Odpowiedzi uczniéw zostaty przeliczone, a wyniki ostateczne oszacowa-
ne za pomocg metody wazonej najwiekszej wiarygodnosci (weighted likelihood estimation, WLE; Warm,
1989). Nastepnie, za pomoca przeksztatcenia liniowego, wyniki zostaty umieszczone na skali ze §rednia
wzorcowg 10, wyliczong dla danych ze wszystkich krajéw biorgcych udziat w badaniu. Jednostka skali
zostata ustalona w ten sposob, aby warto$¢ 2 stanowita odchylenie standardowe wyliczonej zmiennej.
Powyzsza procedura dotyczyta zaréwno skal, ktére po raz pierwszy pojawity sie w edycji PIRLS 2021
(np. skala statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia), jak i skal obecnych we wcze$niejszych
edycjach badania (np. skala postaw ucznia wobec czytania). W przypadku tych drugich po skalowaniu
dokonano transformacji wynikéw obecnej edycji PIRLS 2021, aby byty poréwnywalne z poprzednimi
edycjami badania.

Aby mac lepiej zinterpretowac wyniki, kazdg ze skal wyliczonych na podstawie danych kwestionariuszo-
wych podzielono na trzy grupy charakteryzujace sie ,wysokim”, ,srednim” i ,niskim” natezeniem badane;j
cechy, a dla kazdej wydzielonej grupy podano interpretacje zwigzang z trescig zadawanych uczniom py-
tan (von Davier i in., 2023). Tak przeksztatcong skale w niniejszym raporcie nazywamy indeksem.

Na kazdym etapie opisanych wyzej proceséw skalowania dokonywano szczegoétowej ewaluacji zastoso-
wanych procedur i uzyskiwanych wynikéw. Czytelnicy zainteresowani szczegétowym opisem stosowa-
nego w badaniu PIRLS podejscia do skalowania wynikéw moga znaleZ¢ wiecej informacji w opisie skalo-
wania wynikow poprzedniej edycji: Konarzewski, Bulkowski (2017) oraz w miedzynarodowym raporcie
metodologicznym badania PIRLS 2021 (von Davier i in., 2023).

Whnioskowanie na podstawie wynikow badania

Jak podkreslono wcze$niej, badanie w kazdym z krajow jest realizowane na prébie reprezentatywnej, co
oznacza mozliwos¢ wnioskowania o catej populacji, uwzgledniajac mozliwos$¢ wystapienia btedéw loso-
wych, ktore oczywiscie nie s3 znane. Przed uogélnianiem wynikéw uzyskanych w prébie na cata popula-
cje mozna jednak okresli¢ wielko$¢, ktdrej, z okreslonym prawdopodobienstwem (nazywanym poziomem
ufnosci, zwykle przyjmowanym jako 95%) btad losowy nie przekroczy. Ta wielko$¢ to przedziat ufnosci,
okreslany czesto réwniez w kategoriach doktadnosci oszacowania (np. +/-3%). Wyznacza sie go na pod-
stawie btedu standardowego, ktory zalezy m.in. od wielkosSci préby. Wielkosci krajowych préb uczniéw
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ustalano tak, aby btedy standardowe zwiazane z oszacowaniami Srednich osiggnie¢ uczniéw w populacji
(wyrazanymi na skali o $redniej 500 i odchyleniu standardowym 100) utrzymac w granicach 3,5 punktu,
a te zwigzane z oszacowaniami odsetkéw w populacji w granicach 1,75 punktu procentowego. Wniosko-
wanie statystyczne na podstawie wynikéw badania PIRLS 2021 w kazdym z krajéw, przeprowadzane na
poziomie ufnosci 95%, miato pozwoli¢ zatem na wyznaczenie przedziatéw ufnosci dla Sredniej osiggniec¢
uczniow w kraju nie wiekszych niz +/-7 punktéw i przedziatow ufnosci dla oszacowan odsetkéw nie wiek-
szych niz 3,5%. Udato sie to w wiekszo$ci krajow, jednak w zwigzku z problemami realizacyjnymi wywo-
tanymi pandemig COVID-19 w 13 krajach btad standardowy przekroczyt 3,5 punktu przy oszacowaniu
Sredniej osiagniec z zakresu rozumienia czytanego tekstu. Dotyczy to gtéwnie krajéw o nizszym poziomie
realizacji préby. Mniejsza precyzja oszacowan zauwazalna jest rowniez wsrdd krajow z nizszymi wynika-
mi. Polska spetnia zatozenia dotyczace doktadnos$ci oszacowan osiggniec¢ uczniow.

Obliczane w PIRLS parametry statystyczne (np. $rednie lub odsetki) prezentowane sg wraz z wartoscia
wspomnianego wczesniej btedu standardowego. Mniejszy btad standardowy oznacza precyzyjniejsze
oszacowanie, podczas gdy wiekszy btad standardowy - wiekszg niepewnos¢ co do wartosci prawdziwe-
go wyniku w populacji. Wartos$¢ btedu standardowego obrazuje niepewnos¢ co do oszacowanej warto-
Sci parametru wynikajaca z btedu losowego. Aby obliczy¢ granice 95-procentowego przedziatu ufnosci
dla uzyskanego wyniku, nalezy pomnozy¢ btad standardowy przez 1,96, ailoczyn ten odja¢ lub dodac
do uzyskanego oszacowania. Jesli $redni wynik otrzymany przez polskich uczniéw obrazujacy osiggnie-
cia w czytaniu wyniost 549,1 z btedem standardowym 2,2, to 95-procentowy przedziat ufnosci wynosi
<544,8; 553,4>. Oznacza to, ze gdybySmy wielokrotnie powtarzali badanie w tych samych warunkach,
skonstruowane w ten sposéb w kazdym z takich badan przedziaty ufnosci w 95% przypadkéw beda obej-
mowaty prawdziwg Srednig umiejetnosci catej populacji czwartoklasistow.

Dane z badania

Dane z badania opracowywane sa przez krajowe zespoty badawcze na podstawie procedur miedzynaro-
dowych. Kazdy etap opracowywania danych podlega procedurom kontroli. Odpowiedzi uczniéw na py-
tania otwarte sg kodowane na podstawie klucza obowigzujacego we wszystkich krajach. Przeszkoleni
eksperci krajowi, przypisujacy odpowiednie kody odpowiedziom uczniéw, podlegaja procesowi kontro-
li rzetelnosci. Wszystkie dane z narzedzi papierowych sa wprowadzane do elektronicznych baz danych,
z zachowaniem procedur podwdéjnego wprowadzania danych w celu zminimalizowania mozliwosci wy-
stapienia btedéw wprowadzania. Wszystkie dane sg sprawdzane. Na kazdym etapie wyja$niane sa nie-
spdjnosci, a wszelkie zmiany sg dokumentowane. Nastepnie dane w bazach elektronicznych oraz narze-
dzia badawcze podlegaja procesowi anonimizacji. Zanonimizowane dane przesytane sg do konsorcjum
miedzynarodowego, gdzie sg powtdrnie sprawdzane, poszczegélnym jednostkom losowania nadawane s3
wagi, wyliczane sg poszczegodlne skale i indeksy.

Zebrane w trakcie badania dane dostepne sa do pobrania na stronie timssandpirls.bc.edu wraz z pet-
ng dokumentacjg procedur stosowanych na kazdym etapie procesu badawczego. W celu utatwienia zain-
teresowanym badaczom prowadzenia poprawnych analiz, uwzgledniajacych oszacowania wynikéw na
podstawie stworzonych skal, schemat losowania, stosowanie poprawnego schematu wazenia oraz pro-
wadzenie poréwnan miedzy krajami, tworzone sa specjalne narzedzia do analizy danych. Dostepne s3
one w wersjach dla r6znego typu oprogramowania statystycznego (np. program IDB Analyzer) lub niewy-
magajacych instalowania oprogramowania statystycznego (np. przegladarka online dostepna na stronie:
https://nces.ed.gov/surveys/pirls/idepirls/).
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4.7alozenia teoretyczne badania PIRLS

Joanna Kazmierczak, Wioleta Dobosz-Leszczyniska

Zatozenia teoretyczne badania PIRLS zostaty opracowane przed jego pierwsza edycjg w 2001 roku. Od
tego czasu sa one aktualizowane i uzupetniane na wstepnym etapie kazdego cyklu badania, co pozwala
na wprowadzanie nowych idei i tresci oraz najnowszych informacji dotyczacych pomiaru umiejetnosci
czytania i nauczania czytania. Zatozenia teoretyczne badania w 2021 roku obejmujg zaréwno tresci z po-
przednich edycji badawczych, jak i nowe zagadnienia dotyczace czytania tekstow w formie cyfrowe;.

= Zatozenia badania PIRLS dotycza celéw czytania i proceséw rozumienia tekstu.
Zalozenia te sa podstawa mierzenia umiejetnos$ci rozumienia czytanego tekstu
wsréd uczniow w czwartym roku nauki szkolne;j.

= W badaniu w 2021 roku oprdcz trendowych wiazek zadan (tekstéw i zadan
wykorzystywanych w poprzednich edycjach badania, zapewniajacych
porownywalnos$¢ wynikéw miedzy latami) uzyto tekstow, ktore od poczatku
przygotowano na réznym poziomie trudnosci - od bardzo tatwych, do bardziej
skomplikowanych i wymagajacych wiekszych umiejetnosci czytelniczych.

Umiejetnos$¢ czytania jest jedng z podstawowych umiejetnosci, ktorych posiadanie warunkuje uczestnic-
two w kulturze, zyciu spotecznym i nabywanie innych umiejetnosci. Badanie PIRLS mierzy poziom umie-
jetnosci czytania za pomoca testu sktadajgcego sie z tekstéw i odnoszacych sie do nich pytan. Celem ba-
dania jest sprawdzenie, jak wyglada zr6znicowanie osiggnie¢ uczniéw w badanej populacji na tle innych
krajow uczestniczacych w badaniu oraz jak zmieniajg sie te umiejetnosci na przestrzeni lat.

Definicja czytania (ang. reading literacy)

Umiejetnos¢ czytania w badaniach IEA zostata zdefiniowana w 1991 roku! jako umiejetnos¢ rozumienia
i uzywania form jezyka pisanego niezbednych do porozumiewania sie w spoteczenstwie i warto$ciowych
dla jednostki.

W kolejnych latach definicja ta ulegata uzupetnieniom i przeksztatceniom, niezbedne okazato sie uwzgled-
nienie w niej: czytelnikéw w kazdej grupie wiekowej, réznych form jezyka pisanego, doswiadczenia czy-
telniczego uczniéw; wazne byto podkreslenie powszechnego znaczenia czytania nie tylko w szkole, ale
réwniez w zyciu codziennym, a takze wziecie pod uwage rosnacej réznorodnosci tekstow w Swiecie pet-
nym technologii. Zgodnie z zatozeniami definicja ta powinna réwniez zaktada¢, ze tekst oddziatuje na czy-
telnika. Nowo opracowana i przyjeta na uzytek badania w 2021 roku definicja czytania brzmi:

Umiejetno$¢ czytania to zdolnos¢ rozumienia i uzywania form jezyka pisanego, ktdre sa nie-
zbedne do uczestnictwa w spoteczenstwie i/lub ktore sa wartosciowe dla jednostki. Osoby,
ktdre osiggnety te umiejetnos¢, potrafig wydoby¢ znaczenie z tekstdw majacych rézne for-
my; postuguja sie ta umiejetnos$ciag w zyciu codziennym, czytaja, aby sie uczy¢, uczestniczy¢
w spotecznosci czytelnikdw w szkole oraz dla przyjemnosci.

1 W latach 1990-1991 IEA przeprowadzito badanie miedzynarodowe o nazwie Reading Literacy Study (RLS), ktére oceniato umie-
jetnosci czytania uczniow w wieku 9 lat i uczniéw konczacych szkote podstawowa. Jest ono poprzednikiem badania PIRLS.
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Umiejetnos$¢ czytania wykracza poza umiejetno$¢ rozpoznawania liter, sktadania ich w stowa czy zdania.
Niezbednym elementem czytania jest rozumienie. Uczeni musi przeprowadzi¢ szereg operacji, zeby wydo-
by¢ znaczenie z liter, stéw i zdan. Osoba charakteryzujaca sie umiejetnos$cia czytania na dobrym poziomie
rozumie tekst, zna skuteczne strategie czytania i jednoczes$nie potrafi poddac réznorodne rodzaje i typy
tekstow refleksji.

Znaczenie i interpretacja powstaja dzieki interakcji miedzy czytelnikiem a tekstem, a interakcja ta odby-
wa sie w kontekscie konkretnego doswiadczenia czytelniczego. Przed rozpoczeciem lektury, w jej trakcie
i po zakonczeniu czytajacy wykorzystujg repertuar swoich umiejetnosci jezykowych, swoje strategie po-
znawcze i metapoznawcze, a takze swoja wiedze do nadawania/konstruowania znaczenia.

Czytanie tekstow na papierze i tekstow cyfrowych

Wspétczesne spoteczenstwa coraz czeSciej korzystaja z nowoczesnych technologii w zakresie czytania,
z kazdym rokiem wzrasta popularno$¢ e-bookéw oraz publikacji dostepnych w internecie. Dzieci i mto-
dziez coraz czesciej czytajg online, dlatego zadecydowano o zmianie formatu badania PIRLS i wprowa-
dzeniu rowniez wersji elektronicznej badania - odzwierciedla ona biezace trendy w czytaniu i symulu-
je autentyczne Srodowisko czytania w coraz bardziej zdigitalizowanym $wiecie. W niniejszym raporcie
znajduje sie wiele odniesien do czytania tekstéw w formie cyfrowej ze wzgledu na fakt, ze cze$¢ krajow
realizowata badanie w wers;ji elektronicznej. Badanie umiejetnosci czytania wytacznie w Srodowisku cy-
frowym bedzie przedmiotem pomiaru w kolejnej edycji badania PIRLS.

Nie wszystkie kraje zdecydowaty sie na przejscie na komputerowa wersje badania juz w 2021 roku. Kraje,
ktdre to zrobity, otrzymaty pie¢ dodatkowych tekstéw opartych na symulacji stron internetowych. Teksty
te dotyczyty zagadnien przyrodniczych lub historycznych i wszystkie nalezaty do grupy tekstéw informa-
cyjnych (te cze$¢ nazwano ePIRLS). Kazdy tekst byt przedstawiony jako projekt realizowany przez grupe
uczniéw. Awatar nauczyciela wprowadzat uczniéw do zadania i prowadzit ich podczas rozwigzywania
zadania. Uczniowie pracowali na trzech réznych symulowanych stronach internetowych, kazda miata
do 10 zaktadek. Przecietna dtugos¢ tekstu, ktory uczniowie musieli przeczytaé, wynosita tysigc stow.
Zadania zawieraty réwniez wiele elementéw graficznych: zdje¢, wykresdw, map oraz narzedzi typowych
dla $rodowiska czytania online: animacji, hipertaczy i wyskakujgcych okienek?.

Teksty, z ktorymi na co dzien spotyka sie uczen, mogq mie¢ rézne formy - sa to zaréwno formy tradycyijne,
take jak ksigzki, czasopisma, gazety, jak i teksty charakterystyczne dla sSrodowiska internetu. Czytanie
w internecie staje sie powoli kluczowym elementem programéw nauczania i jednym z gtéwnych sposo-
boéw pozyskiwania informacji przez uczniéw. Uczen musi zdoby¢ do tego nowe umiejetnosci cyfrowe,
istotna jest tu zaréwno skuteczno$¢ w odnajdywaniu wtasciwych informacji, jak i ich rozumienie. Poru-
szanie sie w internecie wymaga bowiem zrozumienia informacji umieszczonych w ztoZonym i niejedno-
rodnym Srodowisku. Tradycyjny tekst drukowany czytany jest w sposob linearny, natomiast w sieci czy-
telnik ma do czynienia z wieloma tekstami réwnocze$nie; aby efektywnie poruszaé sie w obrebie strony
lub przechodzi¢ miedzy stronami musi m.in. uzyska¢ dostep do witryny, uzy¢ nawigacji, korzystac np.
z zaktadek itaczy. Do pozyskiwania informacji podczas czytania w srodowisku online wymagane jest
osiggniecie wszystkich umiejetnosci niezbednych do czytania tekstu w tradycyjnej formie - na papierze,
ale tez, ze wzgledu na zlozono$¢ Srodowiska internetowego, niezbedna jest rowniez znajomos$¢ strategii
czytania w réznych kontekstach, innych niz tradycyjne. Niezaleznie od tego, czy mtode osoby czytajg tekst
w formie tradycyjnej czy cyfrowej, to rozmawianie z innymi osobami na temat tekstu umozliwia wydo-
bywanie z tresci roznych znaczen, z uwzglednieniem wielu kontekstow. Dyskutowanie o tekscie w klasie,
bibliotece czy z rodzicami daje uczniom mozliwos$¢ zrozumienia znaczenia czytania w péZniejszym zyciu
i dostrzezenia czytania jako doswiadczenia, ktére moze nas tgczy¢ z innymi.

2 Przyktadowe pytania uzyte w czesci ePIRLS znajdujg sie na miedzynarodowej stronie internetowej badania: http://timssandpi-
rls.bc.edu/pirls2016/international-results/epirls/take-the-epirls-assessment/
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Cele czytania

Zatozenia badania PIRLS koncentrujg sie na dwéch nadrzednych celach czytania (ang. purposes for reading):
doswiadczeniu literackim oraz pozyskiwaniu i wykorzystywaniu informacji, w ramach kazdego z ce-
16w wyznaczono cztery procesy rozumienia (ang. processes of comprehension):
1. Wyszukiwanie w tek$cie wyraznie okreslonych informacji, speiniajacych podane warun-
ki/ wyrazonych wprost.
Wycigganie prostych (bezposrednich) wnioskéw z przestanek zawartych w tekscie.
Wiazanie ze soba informacji zawartych w tekscie i dokonanie ich interpretacji.

Dokonanie oceny tresci i elementoéw tekstu (jezyka i uktadu tekstu).

Zaréwno cele czytania, jak i opisywane procesy nie funkcjonujg ani w oderwaniu od siebie, ani od realiow,
w ktérych uczniowie zyja i sie ucza.

Rysunek 4.1. Procentowy udzial zadan w badaniu PIRLS w zaleZznoS$ci od celu czytania i procesu
rozumienia.

ZAtOZENIA TEORETYCZNE
WL Hadania PIRLS

- . o 0 Pozyskiwanie
Doswiadczenie 50 /0 50 /0 i wykorzystywanie

literackie informagiji

wyszukiwanie w tekscie wyraznie okreslonych
20% informacji (spetniajacych podane warunki, 20%
wyrazonych wprost)

0 wyciagganie prostych (bezposrednich) 0
30% whioskow z przestanek zawartych w tekscie 30%

0 wigzanie ze sobg i interpretacja 0
30% informacji podanych w tekscie 30%

200/0 ocena tresci i elementdéw tekstu 200/0

-

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.

Cztery procesy rozumienia, czyli umiejetnosci sktadajace sie
na rozumienie tekstu
W badaniu PIRLS procesy rozumienia tekstu sa podstawg do opracowania pytan do tekstéw. R6znorod-
no$¢ pytan pozwala uczniom wykazac sie umiejetno$ciami w zakresie czytania.

1. Wyszukiwanie informacji

Aby skutecznie wyszukiwa¢ informacje w tekscie, czytajacy musi poprawnie rozumie¢ poszczegdlne sto-
wa i zdania oraz mie¢ $wiadomos¢ tego, Ze s one istotne do znalezienia potrzebnych informacji. Kluczowe
jest zrozumienie pytania, a nastepnie znalezienie na nie odpowiedzi w tekscie lub w materiatach beda-
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cych uzupeinieniem do tekstu. Pytania w badaniu, ktére sprawdzajg tego rodzaju umiejetno$¢, polegaja
przyktadowo na: identyfikowaniu i pozyskiwaniu konkretnych informacji, rozwigzan i pomystéw, odnaj-
dywaniu definicji stéw lub fraz, okresleniu podstawowych elementéw fabuty (np. czasu i miejsca akcji);
odczytywaniu gtéwnej mysli lub przestania tekstu, odnalezieniu okreslonych informacji na wykresie,
w tabeli lub na mapie.

2. Wycigganie prostych wnioskow

Wycigganie wnioskéw pozwala czytelnikom wyjs$¢ poza sam tekst. Niektdre wnioski sg proste, opieraja
sie gtéwnie na informacjach znajdujgcych sie wytacznie w jednej czesci tekstu; czasem jednak konieczne
jest potaczenie informacji zawartych w réznych fragmentach, nie sa one podane wprost. Niezbedne moze
by¢ réwniez powigzanie informacji z tekstu z informacjami podanymi w materiatach uzupetniajacych, ta-
kich jak rysunki, tabele, wykresy. Zadania, ktére sprawdzaja tego rodzaju umiejetnos¢, polegaja na m.in.
na: podaniu przyczyny dziatania danej postaci, opisie relacji miedzy dwiema postaciami.

3. Interpretacja i integracja informacji

Czytelnik, ktdéry potrafi integrowac i interpretowac informacje, rozumie znaczenie fragmentow i catosci
tekstu, umie powigzac szczegdty i gtéwne tresci; potrafi zrozumie¢ intencje autora; korzysta ze swojej
wiedzy i wtasnego doswiadczenia, aby zrozumie¢ tekst w szerszym kontekscie i mdc poprawnie zinterpre-
towac catos¢ tekstu; wycigga wnioski, ktére nie zawsze sa podane wprost. Interpretacja moze sie réznic
w zalezno$ci od wrazliwo$ci, doswiadczenia czy wiedzy osoby czytajacej. Uczent musi umie¢ uogélnia¢ in-
formacje, udzielenie poprawnej odpowiedzi na pytanie czesto wymaga zrozumienia nie tylko samego tek-
stu, ale takze odwotania sie do wiedzy ogdlne;.

Do sprawnego Korzystania z internetu niezbedna jest dobra umiejetno$¢ czytania i analizowania informa-
cji pochodzacych z réznych Zrédet. Synteza informacji jest umiejetnoscia ztozong, poniewaz czesto czytel-
nik musi potgczy¢ informacje pochodzace z kilku tekstéw, ktdére sg zaprezentowane w réznych formach -
za pomoca animacji, filmoéw, grafik, a takze w formie wyskakujacych okienek.

Zadania, ktore sprawdzaja tego rodzaju umiejetnos¢, polegaja na przyktad na: rozpoznaniu gtéwnej mysli
tekstu, rozwazaniu na temat mozliwych dziatan/ sposobu postepowania postaci, porownywaniu ze sobg
réznych informacji zawartych w teks$cie/ zamieszczonych na stronie internetowe;j.

4. Ocena trescii elementow tekstu

Czytelnik moze wyrazac swoj stosunek do tekstu, potwierdzac lub zaprzeczac twierdzeniom w nim za-
wartym, a takze poréwnywac informacje z tekstu na dany temat z r6znymi informacjami pochodzgcymi
z innych zrdédet. Uczen moze réwniez odnosic sie do elementéw struktury tekstu, jezyka czy cech cha-
rakterystycznych dla danego rodzaju i gatunku tekstu. Zadaniem czytelnika moze by¢ refleksja nad jezy-
kiem stosowanym przez autora czy wykorzystanymi przez niego srodkami stylistycznymi. Uczen moze
ustosunkowac sie do przedstawionych w teks$cie punktéw widzenia, szuka¢ argumentéw na poparcie
danych opinii.

Zadania, ktdre sprawdzajg tego rodzaju umiejetno$¢, moga polega¢ m.in. na: odniesieniu tytutu do tresci
tekstu, jego przestania, wyjasnieniu metafor, odpowiednim powiagzaniu elementéw graficznych z trescia
w celu zrozumienia tekstu.

Mierzenie trendu w zakresie umiejetnosci czytania

Badanie PIRLS mierzy poziom umiejetnosci czytelniczych uczniéw na przestrzeni lat, co umozliwia doko-
nanie obserwacji zmian tego poziomu. Zadania wykorzystywane w badaniu nie moga sie wiec znaczaco
od siebie rézni¢ w poszczeg6lnych edycjach badania. Jednakze pewne zmiany w zatozeniach teoretycznych
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oraz w tresci samych zadan muszg by¢ wprowadzane ze wzgledu na konieczno$¢ ich uaktualnienia. Aby
mac kontynuowac $ledzenie trendu i jednocze$nie modyfikowac zatozenia teoretyczne badania, uzywa sie
systemu rotacji tekstow i pytan. Po kazdym cyklu badania kilka tekstow wraz z pytaniami zostaje upublicz-
nionych w celach badawczych i edukacyjnych (za zgoda IEA moga je wykorzystywa¢ naukowcy i przed-
stawiciele systemu o$wiaty w krajach biorgcych udziat w badaniu). W kolejnej edycji badania teksty te zo-
stajg zastapione nowymi tekstami. W ten sposéb kazda edycja badania zawiera teksty i zadania z trzech
cykli badawczych - jedna trzecia tekstow z pytaniami pochodzi z poprzedniej edycji badania, jedna trzecia
z dwdch edycji wstecz, a jedna trzecia to teksty catkiem nowe. Wielokrotne wykorzystywanie tych samych
zadan wymaga zachowania najwyzszych standardéw poufnosci przez krajowe zespoty badawcze.

Adaptatywny schemat przydziatu zeszytéw testowych

W badaniu PIRLS teksty i pytania z nimi zwigzane rozdzielono na zeszyty testowe. W kazdym z zeszytow
znajduje sie jeden tekst literacki i jeden uzytkowy oraz $rednio po 15 pytan do kazdego z tekstow. W ba-
daniu w 2021 roku uzyto 18 zeszytéw testowych. Kazdy tekst wystepowat w dwoch réznych zeszytach
testowych.

W poprzednich edycjach badania PIRLS zeszyty testowe byty przydzielane uczniom we wszystkich kra-
jach w ten sam sposéb. Wzrost liczby krajow bioracych udziat w badaniu oznaczat jednocze$nie zwieksze-
nie roznorodno$ci w zakresie poziomu umiejetnosci czytania wsrdd uczniéw uczestniczacych w badaniu:
biorg w nim udziat zaréwno uczniowie o bardzo wysokich umiejetno$ciach, jaki ci o bardzo niskich umie-
jetnos$ciach. W odpowiedzi na szeroka rozpieto$¢ poziomu umiejetnosci uczniow w roku 2021 wprowa-
dzono quasi-adaptatywny schemat przydziatu zeszytéw testowych, aby jeszcze lepiej dopasowac poziom
tekstow do poziomu umiejetnosci czytania uczniow w danym Kraju.

Teksty podzielono na trzy grupy: teksty tatwe, teksty o Sredniej trudnosci i teksty trudne. Do kazdej
grupy wybrano po sze$¢ tekstdw: trzy teksty informacyjne i trzy literackie. Z 18 tekstow i wiazek zadan
uzytych w badaniu PIRLS 2021 12 zostato juz wcze$niej wykorzystanych w edycji z 2016 roku i uzyto ich
w celu $ledzenia trendu, sze$¢ tekstdw to teksty nowe, ktdre przetestowano wczes$niej w badaniu pilotae
zowym.

Zeszyty testowe podzielono dodatkowo na dwie grupy: zeszyty trudniejsze (zawierajace teksty trudne
i teksty o $rednim poziomie trudnosci) oraz zeszyty latwiejsze (z tekstami o $rednim poziomie trud-
nosci i tekstami tatwymi). Zeszyty z kazdej grupy zostaty uzyte we wszystkich krajach, ale w réznych
proporcjach. W krajach, w ktérych uczniowie osiagaja wyzsze wyniki w czytaniu, zeszyty trudne przy-
porzadkowano wiekszej liczbie uczniow (70% uczniéw), a w krajach, w ktérych uczniowie osiagajg nizsze
wyniki w czytaniu, wiekszej liczbie uczniéw przydzielono zeszyty tatwe. Polscy uczniowie w badaniu PI-
RLS w roku 2016 znaleZli sie w grupie krajéw z najwyzszymi wynikami i przydziat zeszytéw testowych
w naszym kraju w 2021 roku w grupie badanych uczniéw wynidst: 70% zeszytéow trudniejszych i 30%
zeszytow tatwiejszych.

Wiecej informacji na temat narzedzi pomiaru i adaptatywnego przydziatu zeszytéw testowych znajduje
sie w rozdziale 3.

Teksty wykorzystywane w badaniu PIRLS

Sa rézne cele czytania. Mozna czyta¢ dla samej przyjemnosci, w celu uzyskania inspiracji, aby doswiad-
czyC¢ przezycia artystycznego, zyskac szerszy oglad na jakis temat, poznawac swiat; czyta sie réwniez po
to, zeby zdoby¢ wazne lub interesujace informacje, aby méc sie rozwijac¢ i pogtebia¢ swoja wiedze w jakiej$
dziedzinie lub uczy¢ sie catkiem nowych rzeczy. Badanie PIRLS uwzglednia powyzsze kwestie, dlatego
wprowadzono podziat tekstéw na teksty literackie i teksty uzytkowe (informacyjne).
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Teksty literackie

Wykorzystywane w badaniu teksty literackie to przede wszystkim krétkie opowiadania lub basnie. Wy-
darzenia, akcja i cigg przyczynowo-skutkowy przedstawione w tekscie literackim pozwalajg czytelniko-
wi do$wiadczy¢ réznych sytuacji, czasem nierealnych, zastanowi¢ sie nad ich znaczeniem i powigzac je
z rzeczywistoscia. Teksty wykorzystywane w badaniu mogg przedstawia¢ perspektywe narratora lub
gtéwnego bohatera, a czasem - prezentowac kilka punktéw widzenia. Akcja moze by¢ opisana, opowie-
dziana lub mozemy sie o niej dowiadywac z dialogéw i z przebiegu wydarzen - moga one by¢ opisywane
chronologicznie, moga rowniez wystepowac retrospekcje lub przesuniecia w czasie. Gtéwnym typem teki
stow wykorzystywanych w badaniu sg teksty fabularne. Ze wzgledu na réznice w programach nauczania
iréznice kulturowe w krajach uczestniczacych w badaniu, trudno jest wykorzystywac teksty z kazdego
gatunku literackiego, unika sie na przyktad tekstéw poetyckich ze wzgledu na trudnos$ci w dokonaniu
wiernego przektadu na wiele jezykow.

W 2021 roku do badania uzyto dziewieciu tekstéw literackich, do kazdego zamieszczono ilustracje, sa
to opowiadania lub historie z czasé6w wspotczesnych lub opierajace sie na tradycyjnych basniach, w kto-
rych zwykle wystepuje jeden-dwoch gtéwnych bohateréw, akcja rozgrywa sie wokot jednego wiodacego
wydarzenia lub problemu. Bohaterowie moga zosta¢ postawieni przed jakim$ trudnym, waznym dyle-
matem, tre$¢ zawiera wazne przestanie. Teksty literackie sa pisane réznymi stylami, w taki sposéb, aby
podtrzymywac zainteresowanie uczniéw podczas lektury, umozliwi¢ im zaangazowanie sie w przebieg
akcji i wezucie sie w atmosfere opowiadania oraz wywotywac¢ w nich rézne emocje.

Tabela 4.1. Podzial tekstéw literackich wykorzystanych w badaniu PIRLS 2021 pod wzgledem
trudnosci

Sredni procent
poprawnych odpowiedzi

Teksty literackie LIC,Zba na pytania (wsrod
stow iy :
uczniow we wszystkich
krajach)
L$nigca Stomka 860
Trudne Oliwier i gryf 896 56%
Drukopijca 800
Pusta doniczka 767
sredniej Strus i kapelusz 788 66%
trudnosci
Pemba z ludu Szerpow 540
Uczenie sie nowego jezyka 561
Latwe Lato, gdy mdj tata miat 10 lat 484 76%
Biblioteczna mysz 497

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments. W: Methods and Proce-
dures. PIRLS 2021 Technical Report, E. Wry, 1. V. S. Mullis, 2023; oraz PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis
iin., 2023.
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Teksty tatwe okazaty sie przystepne dla wiekszosci uczniow. Tego typu teksty majg zwykle przejrzysta
strukture, zawieraja tresci o dostownym znaczeniu, a akcja i bohaterowie opisani s3 w prosty sposob.
W tekstach tatwych uzywa sie codziennego stownictwa i prostych struktur gramatycznych.

Teksty o $redniej trudnosci majg do$¢ prostg strukture narracyjng i jasne przestanie - gtéwna mysl wyra-
zona jest wprost. Sg one jednak nieco trudniejsze pod wzgledem stopnia skomplikowania akgji.

Teksty trudne to opowiadania ztoZone z wielu elementéw, zawierajace dygresje, zwroty akcji, pojawiaja
sie w nich niejednoznaczni bohaterowie i abstrakcyjne pojecia. W tekstach trudnych uzywa sie bardziej
rozbudowanego stownictwa, licznych epitetéw, metafor i symboli. Wiecej pytan wymaga od ucznia do-
glebnej interpretacji tekstu.

W tabeli 4.2 zamieszczono krotkie opisy tekstéw literackich z badania PIRLS 2021.

Tabela 4.2. Opis tekstow literackich wykorzystanych w badaniu PIRLS 2021

Tekst literacki KrotKi opis

Historia o zwierzetach przedstawiajgca heroizm

Lsniqea Stomka i konsekwencje lekkomyslnych dziatan bohaterki.

Historia fantastyczna. Chtopiec o imieniu Oliwier spotyka

Oliwier i gryf starego gryfa w ogrodzie. Postanawia mu pomdc.

Historia fantastyczna. Chtopiec spotyka dziwnego klienta
Drukopijca w ksiegarni swojego ojca. Przezywa fascynujaca przygode
i zaczyna odczuwac rados¢ z czytania.

Tradycyjna opowie$¢ rozgrywajaca sie w Chinach,
Pusta doniczka zawierajaca wazne przestanie o tym, jak wazna jest
uczciwosé.

Historia o ojcu i cérce osadzona w Botswanie. Ojciec
Strus i kapelusz opowiada cérce o tym, jak doswiadczyt niebezpieczenstwa
i jak kapelusz ocalit mu zycie.

Historia dziewczynki z Himalajow i jej brata. Pemba chce
Pemba z ludu Szerpow zrobi¢ wszystko, by zosta¢ przewodnikiem w Himalajach,
tak jak jej brat i inni chtopcy.

Historia dziewczynki, ktéra uczy sie czytania w nowym
dla siebie jezyku i w nowym kraju, do ktdorego sie
przeprowadzita z rodzicami. Niespodziewanie pomaga jej
babcia.

Uczenie sie nowego jezyka

Historia chtopca i jego sasiada. Chtopiec zachowat sie
Lato, gdy mdj tata miat 10 lat lekkomyslnie i podejmuje trud wynagrodzenia sgsiadowi
strat spowodowanych swoim zachowaniem.

Historia myszy, ktora mieszka w bibliotece i zacheca dzieci,

Biblioteczna mysz . .
by zostaly pisarzami.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, I. V. S. Mullis,
2023. W: M. von Davier i in. (red.), Methods and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report.

Teksty uzytkowe

Teksty uzytkowe wykorzystywane w badaniu to m.in artykuty, reportaze, biografie, ulotki czy materiaty
reklamowe. Teksty uzytkowe bywajg obudowane informacjami dodatkowymi lub porzadkujagcymi. Cze-
sto tekst wzbogaca zdjecie ilustrujace, opis lub tabela dokumentujgca fakty. Informacje uzupetniajace
umieszczone sa w ramkach lub w inny spos6b sa wyréznione graficznie.
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W krajach, ktore realizujag badanie w formie elektronicznej, strony internetowe sg interaktywne, prezen-
tujg tresci w sposob, ktérego nie mozna odtworzy¢ w formacie drukowanym. Wykorzystujg wiele narze-
dzi, ktoére czytelnik integruje, Zeby wydoby¢ znaczenie tekstu. Czytelnik musi umie¢ znalez¢ i wybrac¢ te
strony i Zrodta, ktére dostarcza mu wtasciwych informacji, a takze potrafi¢ poruszac sie miedzy stronami
i wiedzie¢, jak uzywac linkéw.

W 2021 roku wykorzystano dziewie¢ tekstow informacyjnych (uzytkowych), wszystkie opatrzono ilut
stracjami. Cze$¢ tekstéw zawiera wytacznie tekst ciagty, a czes$¢ jest dodatkowo uzupetniona wykresami,
tabelami, rysunkami, mapami, zdjeciami lub diagramami. Teksty majg r6zng strukture. Cze$¢ z nich za-
wiera nagtowki oraz fragmenty tekstu w wydzielonych polach.

W ponizszej tabeli przedstawiono podziat tekstow uzytkowych zbadania PIRLS 2021 pod wzgledem
trudnosci, liczby stéw i $redniego procenta poprawnych odpowiedzi w danej grupie tekstow.

Tabela 4.3. Podzial tekstéw informacyjnych w badaniu PIRLS 2021 pod wzgledem trudnosci

Sredni procent
poprawnych

Teksty uzytkowe odpowiedzi na pytania
(ws$rdd ucznidow ze
wszystkich krajow)

Gdzie jest miéd? 870
Trudne Konie islandzkie 870 51%
Globalny bank nasion 908
Rekiny 850
Srednle,] . Maria Curie - nagradzana naukowczyni 842 60%
trudnosci
Jak uczylismy sie lata¢ 514
Niezwykta osmiornica 674
Fatwe Trening gtuchego niedZwiedzia 425 74%
polarnego
Gtodna roslina 509

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, I. V. S. Mullis,
2023. W: M. von Davier i in. (red.), Methods and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report oraz PIRLS 2021 International
Results in Reading, 1.V.S Mullis, i in. 2023.

Teksty tatwe majg nieskomplikowang strukture. Sg napisane prostym jezykiem, z uzyciem podstawowych
struktur gramatycznych. Informacje podane sa wprost i nie wymagajg od ucznia umiejetnosci taczenia ze
soba wielu réznych watkéw.

Teksty o Sredniej trudnosci sg dtuzsze, zawieraja wiecej skomplikowanych struktur gramatycznych i lek-
sykalnych oraz znajduje sie w nich wiecej informacji, ktére uczen musi zrozumiec¢ i powigzac ze sobg, by
uzyskac odpowiedz na zadane pytanie.

Teksty trudne zawieraja trudniejsze pojecia, czasami abstrakcyjne lub techniczne oraz duzo réznorakich
szczegbtéw wbudowanych w tekst. Sg napisane bardziej ztozonych jezykiem, z dtugimi zdaniami i stow-
nictwem specyficznym dla danego tematu.

W tabeli 4.4 znajduja sie krotkie opisy tekstow informacyjnych z badania PIRLS 2021.
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Tabela 4.4. Opis tekstow informacyjnych wykorzystanych w badaniu PIRLS 2021

Tekst informacyjny KrotKi opis
Gdzie jest miéd? Artykut opisuje wspotprace plemienia Boran z ptakami
miodowodami w Afryce. Tekst opatrzony jest zdjeciami
i grafika.
Konie islandzkie Artykut przedstawia historie i cechy charakterystyczne koni
islandzkich.
Globalny bank nasion Tekst opisuje najwiekszy i najbezpieczniejszy na $wiecie

bank z nasionami roslin. Znajduje sie on w Svalbardzie
w Norwegii. Opisano réwniez znacznie tego banku dla
Swiata.

Rekiny Artykut przedstawia informacje o réznych gatunkach
rekinéw i ich cechy charakterystyczne. W artykule uzyte sa
nagtéwki, diagram i zdjecia.

Maria Curie - nagradzana naukowczyni Tekst biograficzny przedstawiajacy sylwetke Marii
Sktodowskiej-Curie. Opisane s3 jej dokonania, badania
naukowe, a takze jej postawy bedace wzorem do

nasladowania.

Jak uczylismy sie lata¢ Tekst historyczny opisujacy dzieje rozwoju nowoczesnych
samolotow.

Niezwykta oSmiornica Artykut opisuje miejsce i sposéb zycia o$miornic. Porusza

rowniez zagadnienia dotyczace niezwyktych rzeczy, ktore
o$miornice potrafig robic.

Trening gtuchego niedzwiedzia polar- Tekst opisuje trening niedzwiedzia polarnego w zoo, a po
nego jakims$ czasie okazuje sie, Ze niedzwiedZ nie styszy.
Gtodna roslina Tekst przyrodniczy opisujacy muchotéwke amerykanska,

a takze sposob, w jaki tapie i zjada owady.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, L. V. S. Mullis, 2023.
W: M. von Davier i in. (red.), Methods and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report.

Statystyki dotyczace pytan w obu wersjach badania

W ponizszych tabelach przedstawiono liczbe pytan w obydwu wersjach badania - papierowej i elektro-
nicznej. W elektronicznej wersji badania wiecej jest tekstéw informacyjnych i zadan dotyczacych tych
tekstow.
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Tabela 4.5. Liczba pytan w badaniu PIRLS 2021 w podziale na cele czytania dla obydwu wersji testu

Pytania
trendowe

Pytania nowe Pytania w sumie

< = < < < <
-§ = S = S = i S = S =
N 2 [3) s 3] _;-" 3] 5 [3) 2 [3)
. Liccba E£25F%F BEs £FF BEs £5F BE S
Cel czytania . == =R == = == | s = e
tekstow ‘SN S NNg ERE NRg €E¥5 NN g
g2 £cx gc g £ S x goxgo,g
> 8% EQ 2EW EY >2EW® E @
a > - > (=% S o= > o, S >
«© =N S 2 N «© =N S 2 N « = N S 2 N
89 = 8\c= 89 = 8\°= 89 = 8\°=
N X S = N X ° & N = ok
= 2 =g =g - =g &g
= = - 3 = - = =
. (Y (Y 2, (Y .
Badanie w wersji papierowej
- oo . 93 49
Doswiadczenie literackie 9 (114) 53% (62) 51% [142(176)] 52%
Pozyskiwanie 86 45
i wykorzystywanie 9 (103) 47% (60) 49% [131(163)| 48%
informacji
179 273
i 0, 0, 0,
W sumie 18 217) 100% |94 (122) 100% (339) 100%
Badanie w wersji elektronicznej
- o . 93 49
Doswiadczenie literackie 9 (114) 41% (62) 36% |142(176)] 39%
Pozyskiwanie 86
i wykorzystywanie o (111) o 0
i wyk i 14 140 (166 59% 64% 226 (277)] 61%
informacji
223 100 368
i 0, (V) 0,
W sumie 23 (280) 100% (113) 100% (453) 100%

Zrédto: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, 1. V. S. Mullis, 2023. W: M. von Davier i in. (red.), Meth-
ods and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report.
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Tabela 4.6. Liczba pytan w badaniu PIRLS w podziale na procesy rozumienia dla obydwu wersji testu

Pytania trendowe Pytania nowe Pytania w sumie

Proces rozumienia

Liczba pytan (liczba
punktéw mozliwych
do uzyskania)
Procent wszystkich
punktéw mozliwych
do uzyskania
Liczba pytan (liczba
punktow mozliwych
do uzyskania)
Procent wszystkich
punktow mozliwych
do uzyskania
Liczba pytan (liczba
punktéw mozliwych
do uzyskania)
Procent wszystkich
punktéw mozliwych
do uzyskania

Badanie w wersji papierowej

Wyszukiwanie w tekscie
wyraznie okres$lonych informacji,
spetniajgcych podane warunki/
wyrazonych wprost

66 (73) 34% 22 (22) 18% 88 (95) 28%

Wyciaganie prostych
(bezposrednich) wnioskow
z przestanek zawartych

w tek$cie

47 (51) 24% 31 (42) 34% 78 (93) 27%

Wiazanie ze sobg i interpretacja

0, 0, 0,
informacji podanych w tekscie 43 (68) 31% 25(38) 31% 68 (106) 31%

Ocena tresci i elementow tekstu 23 (25) 12% 16 (20) 16% 39 (45) 13%

W sumie 179 (217)| 100% | 94 (122) | 100% |273(223)| 100%

Badanie w wersji elektronicznej

Wyszukiwanie w tekscie
wyraznie okres$lonych informacji,
spetniajgcych podane warunki/
wyrazonych wprost

79 (87) 31% 29 (30) 17% 108 (117) 26%

Wyciaganie prostych
(bezposrednich) wnioskow
z przestanek zawartych

w tekscie

63 (69) 25% 47 (61) 35% 110 (130) 29%

Wigzanie ze sobg i interpretacja

0, 0, 0,
informacji podanych w tekscie 57 (88) 31% 37 (54) 31% 94 (142) 31%

Ocena tresci i elementow tekstu 34 (36) 13% 22 (28) 16% 56 (64) 14%

W sumie 233 (280) 100% |135(173)| 100% | 368 (453) 100%

Zrédto: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, I. V. S. Mullis, 2023. W: M. von Davier i in. (red.), Methods
and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report.
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Kodowanie odpowiedzi na pytania otwarte

Pytania w czeSci testowej badania PIRLS podzielono na pytania zamkniete, w ktérych wybiera sie jed-
nga z czterech podanych odpowiedzi (s one oceniane automatycznie), oraz pytania otwarte, czyli takie,
w ktorych uczen musi napisa¢ krotki tekst. Wérod pytan otwartych znajduja sie pytania za 1 punkt, za
2 iza 3 punkty. Odpowiedzi uczniéw na zadania otwarte sa oceniane (kodowane) wedtug klucza kodo-
wego przez przeszkolonych specjalistow. Klucz kodowy jest dokumentem przygotowanym przez zespoét
miedzynarodowych ekspertéw, a nastepnie ttumaczony i adaptowany na jezyki krajowe z zachowaniem
rygorystycznych standardéw jako$ci. Ocenianie odpowiedzi na pytania otwarte musi odbywac sie w iden-
tyczny sposéb we wszystkich krajach, poniewaz w duzej mierze wptywa to na poréwnywalno$¢ wynikow
uzyskanych przez uczniow.

Tabela 4.7. Liczba pytan zamknietych i otwartych w badaniu PIRLS 2021 dla obydwu wersji testu

Liczba pytan otwartych

Liczba pytan
zamKknietych*
za 1 punkt za 1 punkt za 2 punkty

Liczba

Cel czytania ,
y tekstow

Badanie w wersji papierowej

Doswiadczenie literackie 9 69 (69) 44 (44) 24 (48) 5(15)
Pozyskiwanie

i wykorzystywanie informa- 9 56 (56) 46 (46) 26 (52) 3(9)
cji

W sumie 18 125 (125) 90 (90) 50 (100) 8 (24)

Badanie w wersji komputerowej

Doswiadczenie literackie 9 69 (69) 44 (44) 24 (48) 5(15)
Pozyskiwanie 102

i wykorzystywanie informa- 14 (105) 79 (79) 42 (84) 3(9)
cji

W sumie 23 171 (174) 123 (123) 66 (132) 8 (24)

*Liczba punktéw mozliwych do uzyskania podana jest w nawiasach

Zrédto: Developing the PIRLS 2021 achievement instruments, E. Wry, I. V. S. Mullis, 2023. W: M. von Davier i in. (red.), Methods
and Procedures. PIRLS 2021 Technical Report.

Przyktadowe teksty wykorzystane w badaniu PIRLS 2021

Dwa teksty upublicznione po badaniu przeprowadzonym w 2021 roku, jeden literacki i jeden uzytkowy,
wraz z zadaniami i kluczem kodowym, umieszczono w aneksach znajdujacych m sie na koricu raportu.

Wszystkie upublicznione po tej edycji badania teksty w wersji polskiej, wraz oméwieniem zadan i sposobu
ich oceniania, znalez¢ mozna w publikacjach Ksztatcenie umiejetnosci czytania wsréd uczniow J. Kazmier-
czak (2023a, 2023b).
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5.0siggniecia czwartoklasistow w czytaniu

Joanna Kazmierczak, Wioleta Dobosz-Leszczynska

W rozdziale oméwiono osiggniecia polskich dziesieciolatkéw na tle osiggnie¢ uczniéw z innych
krajow, zmiany wynikéw na przestrzeni lat oraz réznice w osiaggnieciach dziewczat i chtopcow.
Przedstawiono takze informacje o zréznicowaniu umiejetnosci uczniow z Polski i innych krajow,
wykorzystujac do tego zdefiniowane w badaniu PIRLS poziomy umiejetnosci. Pokazano takze
réznice w wynikach w podziale na cele czytania i procesy rozumienia.

W rozdziale poruszono réwniez kwestie wptywu pandemii COVID-19 na wyniki uczniéw. W cza-
sie realizacji badania PIRLS 2021 uczniowie wszystkich krajéw uczestniczacych w badaniu,
w mniejszym lub wiekszym stopniu, uczyli sie zdalnie, a nie stacjonarnie. Okres nauki zdalne;j
w Polsce nalezat do najdtuzszych na swiecie. Doswiadczenie pandemii pod wzgledem edukacyj-
nym i spotecznym, dostosowanie systeméw edukacji do nauki zdalnej i sama nauka online nie
pozostaty bez wptywu na uczniéw i poziom umiejetnos$ci mierzonych w badaniu.

Podstawowe terminy statystyczne wykorzystywane
w interpretacji wynikow badania

Jak wspomniano w rozdziale 1, wyniki badania PIRLS raportowane sa w odniesieniu do dwoch grup kra-
jow (dwdch fal badania):
= grupa 1/fala 1 - kraje, ktore zrealizowaty badanie wéréd czwartoklasistow
w pierwotnie zaktadanym terminie, czyli wiosna 2021 roku, lub (fala 3, raportowana
wspodlnie z falg 1) rok pézniej - wiosng 2022 roku - w na nowo wylosowanej prébie
klasy czwartej w kolejnym roku szkolnym;
= grupa 2/fala 2 - kraje, ktore zrealizowaty badanie jesienia 2021 roku wséréd uczniow
klas piatych (pét roku pézniej niz zaktadano). Badanie zostato przeprowadzone
na pierwotnie wylosowanej do badania grupie uczniow, ktérzy w trakcie realizacji
badania byli na poczatku klasy piate;j.

Wyniki krajéw bioracych udziat w obydwu falach sa przedstawiane na wspoélnej skali, co pozwala na ich
poréwnanie. Ze wzgledu jednak na to, Ze kraje grupy 2 realizowaty badanie w wyraznie innych warunkach,
poréwnania (szczegdlnie dotyczace umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu) powinny by¢ dokonywane
z ostrozno$cig, a w interpretacjach nalezy uwzglednia¢ pétroczne op6znienie krajow z fali 2 wzgledem fali
1 oraz fakt, ze w badaniu uczestniczyli uczniowie starsi o okoto pét roku od pozostatych. Wynikdéw PIRLS
2021 dla krajéw grupy 2 nie mozna réwniez bezposrednio odnosi¢ do wynikdéw wczesniejszych edycji. Dla-
tego wyniki sg przedstawiane w dwdch tabelach: osobno dla krajéw z fali 1 i fali 3 (w pelni poréwnywal-
nych miedzy soba i z poprzednimi edycjami) oraz wspélnie dla krajow z trzech fal, z zaznaczeniem kolorem
krajow nalezgcych do grupy 2.

Polska przeprowadzita badanie wéréd czwartoklasistow w 2021 roku i nalezy do grupy 1.

Podstawowe dane dotyczace osiagnie¢ w czytaniu zaprezentowano w tabelach zamieszczonych na po-
czatku tego rozdziatu. Wynik kraju przedstawiony jest jako $rednia na skali osiggnie¢ w czytaniu. Skale
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umiejetnosci nie majg obiektywnego punktu zerowego. Wyniki testowe podawane s3 na wystandaryzo-
wanej skali o $redniej 500 i odchyleniu standardowym 100. Skala zostata wyliczona dla krajéw uczest-
niczacych w pierwszej edycji badania PIRLS w 2001 roku, bedacej punktem odniesienia w kolejnych edy-
cjach badania. Skale te okreslamy w raporcie jako skale wzorcowa. Dzieki takiej konstrukcji skali mozna
poréwnywac zmiany wynikow w czasie. Informacje o $Srednim wyniku uzupeinia informacja o zréznico-
waniu wynikéw w kazdym kraju, co ilustruje odchylenie standardowe. Im wieksze odchylenie standar-
dowe, tym wieksze jest zr6znicowanie wynikéw w danym kraju.

Jezeli dany kraj osigga wynik nizszy lub wyzszy w stosunku do wyniku Polski i ta réznica jest statystycz-
nie istotna, to informuje o tym zielona strzatka w gére lub czerwona strzatka w do6t znajdujaca sie przy
wyniku w tabelach 5.115.2 (s. 59 i 61). Brak strzatki oznacza nieistotno$¢ roznicy.

[stotnos$c¢ statystyczna

Istotno$¢ statystyczna opiera sie na testach statystycznych irézni sie od potocznego znaczenia stowa
»istotno$¢”. Roznica, ktéra wydaje sie duza, nie zawsze jest istotna statystycznie, podczas gdy niewielka
réznica moze by¢ istotna statystycznie ze wzgledu na doktadno$¢ oszacowania. W tej publikacji dla testow
réznic w wynikach przyjeto poziom istotnosci 0,05.

Centyle i rozktady centylowe

Rozktady wynikéw s3g przedstawione w postaci poziomych paskéw ze stopniami cieniowania po prawej
stronie tabel z gtownymi wynikami. Lewy koniec paska oznacza 5 centyl - jest to wynik, ponizej ktérego
znajduje sie 5% uczniéw z najnizszymi wynikami. Czerwone cieniowanie na lewym koncu stupka obej-
muje zakres od 5 do 25 centyla. Kolejna cze$¢ paska, z jasniejszym odcieniem, obejmuje zakres miedzy
25 centylem a dolng granicg 95-procentowego przedziatu ufnosci dla $redniej. Ciemny pas na $srodku wy-
kresu rozktadu to przedziat ufnosci dla sredniej - zakres, w ktérym z duzg pewnos$ciag miesci sie praw-
dziwy wynik. Po prawej stronie stupka ja$niejszy poziom cieniowania wskazuje zakres miedzy gérna
granica przedziatu ufnosci a 75 centylem, a czerwone cieniowanie po prawej stronie paska pokazuje od-
legto$¢ miedzy 75 centylem a punktem odcinajacym 5% najwyzszych wynikéw, ktére osiggneli ucznio-
wie w danej populacji.

Rysunek 5.1. Centyle i rozklady centylowe - przyktad

325 350 375 400 425 450 475 500 525 550 575 600 625 650 675

przedziat 95% ufnosci dla sredniej
—

przyktad

A A

5 centyl 25 centyl Srednia 75 centyl 95 centyl

Wyniki polskich uczniéw na tle innych krajow

W 2021 roku $redni wynik polskich uczniéw w zakresie czytania wyniést 549 punktéw. Byt to jeden z naj-
wyzszych wynikéw wsrod krajéw biorgcych udziat w badaniu PIRLS.
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Tabela 5.1. Osiagniecia w czytaniu - $redni wynik uczniéw i zr6Znicowanie osiagnie¢ w krajach
1i 3 fali badania

—fll— Przed pandemia COVID-19 ~-lll-- W trakcie pandemii COVID-19
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 | 590 | 590 |
| 565 | i
| ~ | 550 w7 552 1
N 54
| 349 1 . 540 1 545 543
532 . 537 540
1 1 \% T T —®-a___ +
500 | 500 | 500 |
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 | 590 | 590 |
1 1 568 566 1
. —a 559 558
| 1 ~ | 553 552 e +

1 Ss. 549 [
N
| +/%\+ 539 T b 1 539

500 500 500
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 590
T 561 T
555
549 " 548
1 542 S~ 1
S~ 541
\* 539 537
| 1 S~ 524
~ %
500 500

oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok p6zniej niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
T Czarne stupki okreslajg granice 95% przedziatu ufnosci wokét sredniej.

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1.V.S Mullis i in., 2023.

Znaczaco lepsze wyniki uzyskali - podobnie jak w poprzedniej edycji badania - uczniowie z Singapuru -
587 punktéw i Hongkongu (specjalny region administracyjny Chin, cate Chiny nie biorg udziatu w bada-
niu) - 573 punkty, a takze uczniowie z Rosji - 567 punktdw i Anglii - 558 punktéw. Singapur - pierwszy
z wymienionych w tabeli krajow - miat wyZsze $rednie osiggniecia niz pozostale kraje w zestawieniu.
Nastepne miejsca zajmuja Hongkong i Rosja, ktdre, co prawda, miaty nizsze Srednie wyniki niz Singapur,
ale kazdy z tych krajow miat wyzszy Sredni poziom osiagnie¢ niz pozostate kraje w zestawieniu. Nizej
jest Anglia. Specjalne oznaczenie przy nazwie tego kraju wskazuje, ze Anglia nalezy do krajow 3 fali i ze
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badanie tam byto przeprowadzane rok p6zniej niz w innych krajach w 1 grupie, czyli juz po zakonczeniu
nauki zdalnej i po powrocie do tradycyjnego systemu nauczania stacjonarnego w szkole. Czwartoklasisci
bioracy udziat w badaniu PIRLS w Anglii uczestniczyli w zajeciach stacjonarnych niemal przez caty rok
szkolny, dla poréwnania - polscy uczniowie biorgcy udziat w badaniu wypetniali testy zaraz po ponow-
nym otwarciu szkot i zakonczeniu diugotrwatego okresu nauki zdalne;j.

Polscy czwartoklasisci osiggneli wynik taki sam jak uczniowie z Finlandii i jest on takze zblizony do wyni-
ku uczniéw z Tajwanu i Szwecji. R6znice miedzy wynikami uczniéw z tych czterech krajow byty nieistotne
statystycznie. Oznacza to, ze Finlandia, Polska, Tajwan i Szwecja miaty nizsze Srednie wyniki niz cztery
najlepsze kraje, ale osiggnety wyzszy Sredni wynik niz pozostate kraje biorgce udziat w badaniu.

Uczniowie z Polski i Finlandii uzyskali najlepszy wynik wsrdod krajow Unii Europejskiej uczestniczacych
w badaniu. Tuz za polskimi uczniami znaleZli sie uczniowie z Australii, Butgarii, Czech, Danii i Norwegii.
Zdecydowana wiekszos¢ krajow znalazta sie powyzej Sredniej wzorcowej wynoszacej 500 punktéw. Kraje
bliskie nam geograficznie - Czechy, Stowacja czy Niemcy - zanotowaty wynik nizszy niz Polska, odpo-
wiednio: 540 punktow, 529 punktéw i 524 punkty.

Analizujac prawa strone tabeli, prezentujgca zréznicowanie wynikéw, mozna zauwazyc¢, ze zréznicowanie
wynikow polskich uczniéw jest stosunkowo mate, co oznacza, Ze poziom umiejetnosci czwartoklasistow
jest wzglednie wyréwnany. Mato zréznicowany poziom umiejetno$ci uczniéw, a zwtaszcza niewielka licz-
ba najnizszych wynikéw, oznacza, ze polska szkota dobrze wyréwnuje luki w umiejetnos$ciach uczniéw na
pierwszych etapach nauczania.

Ponizej znajduje sie tabela z uwzglednionymi wynikami krajéw realizujgcych badanie w ramach 2 fali.
Wida¢ wyraznie, Ze ta cze$¢ krajow, ktdra zrealizowata badanie wéréd uczniéw w wyzszej klasie, jesie-
nig 2021 roku, osiggneta lepsze wyniki i znalazta sie w gérnej czesci zestawienia. Bardzo dobry wynik
uzyskaty Irlandia i Irlandia Pétnocna. WyzZej od Polski w tabeli znalazty sie réwniez Chorwacja i Litwa.
Sredni wiek badanych uczniéw w krajach 2 fali byt o okoto pét roku wyzszy niz $redni wiek uczniéw
w krajach 1 fali.

Wsrdd innych krajow z fali 2, ktdre dotaczyty do krajow z fali 1, miejsce zaraz za Polska zajety Stany Zjed-
noczone z bardzo dobrym wynikiem 548 punktow. Wegry osiggnety wynik 539 punktéw, a Lotwa - 528.
Pozostate kraje z 2 fali badania znalazty sie w dolnej cze$ci rankingu, ponizej $redniej wynoszacej 500
punktow.
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Tabela 5.2. Osiagniecia w czytaniu - $redni wynik uczniéw i zr6Znicowanie osiagnie¢ w krajach

1,2 i 3 fali badania

Kraj Srednia Srednia i wartosci centyli

3 Singapur 587 (3,1) | | | .|
Irlandia 577 (2,5 [ | | |

2t Hongkong (Chiny) 573 (2,7) I N |

Rosja 567 (3,6) | | ] |

21 Irlandia Pétnocna 566 (2,5) [ ] | | ]

Anglia o 558 (2,5) [ [ | ]

t Chorwacja 557 (2,5) | [ | |
Litwa 552 (2,3) | | |
Finlandia 549 (2,4) [ ] [ | I
Polska 549 (2,2) [ ] [ | |

2= Stany Zjednoczone 548 (6,8) | | | .|

Tajwan 544 (2,2) | [ | |

2 Szwecja 544 (2,1) | ] { | ]
Australia oo 540 (2,2) v I [ | |
Bulgaria 540 (3,0) v | ] I
Czechy 540 (2,3) v I | | L
Heay 53964 v I .

21 Dania 539 (2.2) v I [ | |
Norwegia (klasa 5) 539 (2,0) v I | | L]

2 Wiochy 537 (2,2) v I 1 ]
Makao (Chiny) 536 (1,3) v I 1 |
Austria 530 (2,2) v I [ | .|

* Stowacja 529 (2,7) v [ ] [ | |
totwa 528 (2,6) v I [ | I

= Holandia 527 (2,5) v I [ | ]
Niemcy 524 (2,1) v I | L

* Nowa Zelandia 521 (2,3) v | ] | | I
Hiszpania 521 (2,2) v I | | ]

2 Portugalia 520 (2,3) v I [ | ]
Stowenia 520 (1,9) v | | | ]

Malta 515 (2,7) v [ | [ | L]
Francja 514 (2,5) v | [ | ]

3 Serbia 514 (2,8) v | | | L]

2 Albania 513 (3,1) v I | |
Cypr 511 (2,9 v I | | L
Belgia (flamandzka) 511 (2,3) v | ] | | I

3 Izrael 510 (2,2) v I [ | |
Kazachstan 504 (2,7) v I [ | ]
Srednia wzorcowa 500

2 Turcja 496 (3,4) v [ ] [ | |

2 Belgia (francuskojezyczna) 494 (2,7) v I [ | I

! Gruzja 494 (2,6) v [ | |

3 Czarnogéra 487 (1,6) v | | 1 |
Katar 485 (3,7) v | | |
Zjednoczone Emiraty Arabskie 483 (1,8) v I 1 .|
Bahrajn 458 (29) v [ | |

3 Arabia Saudyjska 449 (3,6) v | | | | ]

Macedonia Pétnocna 442 (5,3) v | ] | I
Azerbejdzan 440 (3,6) v [ ] | | ]
Uzbekistan 437 (2,9) v | ] | | .
Oman 429 3,7) v I | |

2 Kosowo 421 (3,1) M | | |

21 Brazylia = 419 (53) v | [ | L]

Iran e 413 49 v I | L
Jordania 381 (54) v | | |

2 Egipt 378 (54) v | | ]
Maroko 372 (4.5 v | | | ]
Potudniowa Afryka e 288 (4,4) v _ I [ | 1

Dodatkowe miasta i regiony 100 200 300 400 500 600 700 800
Rosja (Moskwa) 598 (2,1) | [ | |
2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 552 (1,5) ] 1 ]
= Kanada (Quebec) 551 (2,7) [ | [ | ]

3= Kanada (Alberta) 539 (3,6) v [ | | |
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 535 (3,5) v I || |
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 523 (3,2) v | | | ]

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 440 (3,5) v ] | | L]
Potudniowa Afryka (klasa 6) oo 384 (4,5 v | DS W
100 200 300 400 500 600 700 800
Centyle
Srednia istotnie statystycznie wyzsza od $redniej dla Polski 5 2\5 I 95
Srednia istotnie statystycznie nizsza od $redniej dla Polski ¥ 95% przedziat u;"_og'd_dl'a éredniej (+2SE)

oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie p6t roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Kraje zaprezentowane w porzadku malejgcym ze wzgledu na wynik sredni.

W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, #, ) opisano w tabeli 3.2.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.
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Zmiana wynikow polskich uczniow w latach 2006-2021

Jeden z gtéwnych celéw badania, dotyczacy sledzenia trendu, czyli zmian w poziomie osiggnie¢ uczniow,
wymaga, by wyniki pomiaréw w kolejnych edycjach mogty zosta¢ umieszczone na tej samej skali. Mozna
to uzyskac tylko, jesli kolejne cykle badania majg wspdélne pytania, co od lat stosuje sie w badaniu PIRLS.
Ponad potowa wykorzystywanych w badaniu tekstéw i zadan to pytania pojawiajace sie w poprzednich
edycjach badania. Dzieki temu mozliwe jest §ledzenie zmian i réznic w osiggnieciach dziesieciolatkéw.

Wynik, ktéry osiggneli polscy czwartoklasisci w 2021 roku, jest nizszy niz w poprzedniej edycji badania,
czego gtdwnych przyczyn mozna doszukiwac sie w trwajacej w latach 2020-2021 pandemii koronawiru-
sa. W wiekszosci krajow bioracych udziat w badaniu da sie zauwazy¢ spadek punktowy wynikéw w sto-
sunku do poprzedniej edycji. Zamkniecie szko6t i wprowadzenie nauki zdalnej nie pozostaty bez wptywu
na wyniki badania, zardwno w krajach Unii Europejskiej, jak i w pozostatych krajach i regionach $§wiata.
W poréwnaniu z poprzednig edycja badania Polska utrzymata jednak swoja pozycje w stosunku do trzech
krajéw - Singapuru, Hongkongu i Rosji.

W przypadku poprzednich cyklow badawczych nie zaobserwowano zjawiska, ktdre miatoby tak duzy
wptyw na wyniki badania, jak pandemia koronawirusa na wyniki PIRLS 2021. Aby zaprezentowac te
znaczacg roznice miedzy edycja badania w 2016 roku a wynikami edycji 2021, trend miedzy tymi latami
przedstawiono na wykresach kropkowanymi liniami. Kropkowana linia nie wskazuje na stopnien wptywu
pandemii na osiggniecia w poszczegélnych krajach, poniewaz ze wzgledu na zréznicowanie zasiegu i spo-
sobéw reakcji na to wydarzenie, jest to niemozliwe. Wskazuje jednak na to, ze taka sytuacja miata miejsce.

W wiekszosci krajéw mozna obserwowac trend miedzy kilkoma edycjami badania. W przypadku Polski,
ze wzgledu na zmiane grupy badanych uczniéw (w 2006 i 2011 roku badano trzecioklasistéw, a w kolej-
nych edycjach badania - czwartoklasistéw) nie mozna poréwnywac wynikéw wszystkich czterech edycji
badania. Jedynie w dwéch ostatnich cyklach badania badane populacje byty poréwnywalne, poniewaz do-
tyczyto ono czwartoklasistow.

Tabele 5.3 i 5.4. Zmiany wynikéw polskich uczniéow w badaniu PIRLS w latach 2021-2006

5.3. Badanie prowadzone wsrod

5.4. Badanie prowadzone wsrod

trzecioklasistow czwartoklasistow
Rok badania Wyn11.< punkthvy Rok badania Wyn11.< punkto.\fvy
polskich uczniow polskich uczniéw
2006 519 2016 565
2011 526 2021 549

Zré6dto: opracowanie wiasne.

Sposréd 32 krajow spetniajgcych wymogi poréwnywalnosci wynikéw miedzy poszczegdlnymi cyklami ba-
dawczymi 21 krajow miato niZzsze Srednie wyniki. Oznacza to, ze w wiekszosci krajow trend wzrostowy
(obserwowany miedzy 2011 a 2016 rokiem) zmienit sie w trend spadkowy w 2021 roku. Jedynym Kkrajem,
ktéry wykazywat wzglednie statg poprawe wynikéw w poszczegoélnych cyklach badawczych, byt Singapur.

Ponizej pokazano zmiany wynikéw uczniéw w kolejnych edycjach badania PIRLS w kilku wybranych kra-
jach oraz w Polsce. Zaprezentowano wyniki krajow europejskich, podobnych do Polski pod wzgledem geo-
graficznym i kulturowym. We wszystkich tych krajach, tak jak w przypadku wiekszos$ci krajéw bioracych
udziat w badaniu, obserwujemy trend spadkowy pomiedzy rokiem 2016 i 2021.
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WyKkres 5.1. Zmiany wynikéw uczniéw w kolejnych edycjach badania PIRLS w Polsce
i wybranych krajach

=l Przed pandemia COVID-19 ~-ll-- W trakcie pandemii COVID-19
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 -+ 590 -+ 590 -+
| 565 15 |
1 +\\ | 550 . 552 1
| w2 | . 540 1 545 543
¥ 532 T % 531 5;0
L L ~) R e . it T
500 -+ 500 -+ 500 +
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 -+ 590 -+ 590 +
| | 568 566 |
: —4 559 558
| | ~ | 553 552 e

1 1 S\, 549 1
N
T +/+\+ 539 T . T 539

500 + 500 + 500 +
2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
590 | 590 |
T 561 T
555
549 " 548
1 542 Sse 1 541
Ii Ii Sho_ 524
~ *
500 | 500 |

oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego
rocznika). T Czarne stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokét sredniej.

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

Spadek $redniego wyniku miedzy 2016 a 2021 rokiem byt bardzo zréznicowany. Wsrod krajow europej-
skich najwyzszy spadek zanotowata Stowenia (-22 punkty) oraz Norwegia (-20 punktéw). Srednie wyniki
Polski, zaréwno w 2016, jak i 2021 roku sa bardzo podobne do wyniku Finlandii. W 2016 roku Finlandia
wyprzedzita Polske o 1 punkt (réznica ta byta nieistotna statystycznie), a w roku 2021 wynik punktowy
obydwu krajow byt doktadnie taki sam. Podobnie przedstawiaja sie rowniez w Polsce i Finlandii wyniki
chtopcow i dziewczat (opisane dalej w tym rozdziale). Najnizsze spadki $redniego wyniku odnotowano
wsrdd krajow Unii Europejskiej w Czechach i francuskojezycznej czesci Belgii. Oba te kraje miaty w latach
20161 2021 wynik znacznie nizszy niz Polska.
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Wsrod krajow pozaeuropejskich najwyzszy spadek sredniego wyniku wystgpit w Azerbejdzanie (-32 punk-
ty), a najnizszy w Nowej Zelandii (-2 punkty).
Tylko w kilku krajach mozna zaobserwowac trend wzrostowy w poréwnaniu z poprzednim cyklem ba-

dania - s3 to miedzy innymi Singapur i Hongkong, a takze Francja oraz kilka krajow z dolnej cze$ci tabeli
z bardzo niskimi wynikami (ponizej 500 punktéw) - m.in. Egipt, Oman, Katar, Turcja.

WyKkres 5.2. Zmiany wynikéw uczniéw w kolejnych edycjach badania PIRLS w kilku wybranych
krajach

2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021 2001 2006 2011 2016 2021
587
590 + + 590 | 590 +
576 .-
-7 T 571 573
567 1 564 5_6_9__-
5
5 528 525
522 520
514
511 %

500 | 500 | 500 |

T Czarne stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokot éredniej. —fl— Przed pandemia COVID-19 --lll-- W trakcie pandemii COVID-19

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

Réznice miedzy wynikami chtopcow i dziewczat

W badaniu PIRLS 2021 utrzymuje sie duza roznica w opanowaniu umiejetnos$ci czytania ze wzgledu na
pteé. Sredni wynik dziewczynek w Polsce to 560 punktéw, a chtopcéw - 540 punktéw. Polska nie wyréz-
nia sie tu na tle innych krajéw - na catym $wiecie daje sie zaobserwowac podobng sytuacje. W niektérych
krajach Unii Europejskiej réznica ta jest jednak mniejsza.

W tabeli 5.5 zaprezentowano $redni wynik uczniéw w podziale na pte¢. Kraje uporzadkowano wedtug
wielkos$ci réznicy miedzy wynikami chtopcéw i dziewczat. Krajami o najmniejszych réznicach (nieistot-
nych statystycznie) sg Hiszpania (tylko 2 punkty réznicy miedzy chtopcami i dziewczetami) i Czechy
(4 punkty réznicy), za$ najwieksze roznice zaobserwowano w Potudniowej Afryce, Jordanii i Omanie.
W kilku krajach - Hiszpanii, Czechach i na Malcie - udato sie zniwelowa¢ réznice w zakresie badanej
umiejetnos$ci miedzy chtopcami i dziewczetami tak, Ze réznice miedzy wynikami sa pod wzgledem ptci
nieistotne statystycznie. W pozostatych krajach réznice sa istotne statystycznie i dziewczeta osigga-
ja wyzsze wyniki niz chtopcy. W Polsce réznica wyniosta 20 punktéw, co lokuje Polske w dolnej cze-
$ci tabeli - wérod krajéw z najwiekszymi réznicami. Poréwnujac réznice z poprzednim cyklem badania
(w ktérym roéznica byta istotna statystycznie i wyniosta 18 punktéw), mozna zauwazyc¢, ze w 2021 roku
utrzymata sie bardzo duza rozbiezno$¢ miedzy osiggnieciami dziewczynek i chtopcéw. W dalszym ciggu
wyzwaniem dla polskiej edukacji pozostaje dazenie do zmniejszenia lub usuniecia tych réznic i rozwi-
janie umiejetnos$ci czytania wsrod chtopcow. Nauczyciele, zwtaszcza na nizszych etapach edukacyjnych,
majgq przed sobg nietatwe zadanie, polegajace na zmotywowaniu chtopcéw do czytania poprzez dobie-
ranie interesujacych tekstéw i stosowanie skutecznego sposobu omawiania tresci. Waznym aspektem
moze sie rowniez okaza¢ wtaczanie rodzicow w proces wyrabiania nawyku czytania. W dalszych anali-
zach warto bytoby réwniez poddac refleksji kwestie potrzeb czytelniczych obu tych grup, tak aby mozna
byto odpowiedzie¢ na ich oczekiwania i zainteresowania w zakresie czytanych tresci.
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W wiekszosci krajow spadki uzyskanych wynikéw, zaobserwowane miedzy edycjami z 2016 i 2021 roku,
w réwnym stopniu dotyczyty zaréwno chtopcdw, jak i dziewczat. Czechy, Iran, Izrael i Hiszpania to kra-
je, w przypadku ktérych widoczne jest zmniejszenie sie réznic dotyczacych poziomu umiejetnosci w za-
leznos$ci od ptci, Makao i Portugalia odnotowaty bardzo niewielka réznice pod wzgledem umiejetnosci
dziewczat i chtopcéw. W przypadku krajow, ktore realizowaty badanie w 2 fali, czyli wéréd uczniow, kto-
rzy byli juz na poczatku piatej klasy, w Stanach Zjednoczonych zaobserwowano zmniejszenie roznicy.

Tabela 5.5. Sredni wynik uczniéw w zakresie czytania w podziale na pteé¢ w krajach 1 3 fali
badania

Dziewczynki Chtopcy Réznica pomiedzy ptciami
Kraj Procent éredni Procent . Réznica Wyzszy wynik Wyzszy wynik
. rednia 9 Srednia . h
uczniow (%) uczniow (%) dziewczynek chlopcow
Hiszpania 7 (0,9) 522 (2,6) 53 (0,9) 520 (2,5) 2 (2,6)
Czechy 49 (0,9) 541 (2,8) 51 (0,9) 538 (2,7) 4 (3,0)
3 Izrael oo 50 (1,1) 512 (2,8) 50 (1,1) 508 (2,6) 4 (3,0)
2 Portugalia 48 (0,7) 523 (2,3) 52 (0,7) 517 (2,7) 6 (2,0) -
Malta 46 (3,4) 518 (3,6) 54 (3,4) 512 (3,2) 6 (4,1)
2 Wiochy 49 (0,6) 541 (2,4) 51 (0,6) 534 (2,4) 7 (2,0) |
Belgia (flamandzka) 49 (0,8) 515 (2,6) 51 (0,8) 507 (2,8) 8 (2,8) |
2t Hongkong (Chiny) 51 (1,0) 577 (2,8) 49 (1,0) 569 (3,3) 8 (2,8) -
T Stowacja 52 (0,9) 533 (2,9) 48 (0,9) 525 (3,2) 8 (2,8) L
Cypr 51 (0,7) 515 (3,2) 49 (0,7) 506 (3,1) 9 (2,7) L
3 Serbia 49 (0,8) 518 (3,4) 51 (0,8) 509 (3,2) 9 (3,5) L
Makao (Chiny) 50 (0,7) 540 (1,5) 50 (0,7) 531 (1,9) 10 (2,2) L
Anglia e 51 (0,9) 562 (3,1) 49 (0,9) 553 (3,1) 10 (3,7) L
2 Belgia (francuskojezyczna) 49 (0,8) 499 (3,2) 51 (0,8) 489 (2,9) 10 (3,2) -
2t Dania 52 (0,6) 545 (2,5) 48 (0,6) 533 (2,8) 12 (3,0) L
= Holandia 50 (0,8) 534 (2,9) 50 (0,8) 521 (2,8) 13 (2,6) L
Tajwan 48 (0,5) 551 (2,5) 52 (0,5) 537 (2,4) 13 (2,3) _—
Rosja 49 (0,7) 574 (3,4) 51 (0,7) 561 (4,5) 13 3,7) L
Francja 50 (0,7) 521 (3,0) 50 (0,7) 507 (2,7) 14 (2,6) —_—
Austria 49 (0,9) 537 (2,6) 51 (0,9) 523 (2,6) 14 (2,7) —_—
2 Szwecja 50 (0,9) 551 (2,5) 50 (0,9) 536 (2,3) 15 (2,3) —
Butgaria 48 (0,9) 548 (3,0) 52 (0,9) 533 (4,0) 15 (3,9) —
Niemcy 49 (0,8) 532 (2,5) 51 (0,8) 516 (2,5) 15 (2,6) —
2 Egipt 49 (1,5) 386 (5,7) 51 (1,5 370 (6,4) 16 (5,6) —
Norwegia (klasa 5) 49 (0,7) 547 (2,3) 51 (0,7) 531 (2,4) 16 (2,4) —
Iran co 46 (2,3) 422 (7,5) 54 (2,3) 405 (5,9) 17 (9,1)
2 Turcja 49 (0,6) 505 (3,8) 51 (0,6) 488 (3,6) 17 (2,8) —
Australia e 50 (0,7) 549 (2,5) 50 (0,7) 532 (2,8) 17 (3,0) —
Finlandia 50 (0,8) 558 (2,7) 50 (0,8) 541 (2,7) 18 (2,7) —
3 Singapur 49 (0,6) 596 (3,0) 51 (0,6) 578 (3,7) 18 (2,7) —
Azerbejdzan 47 (0,8) 450 (4,1) 53 (0,8) 432 (4,0) 18 (3,7) —
Stowenia 49 (0,7) 529 (2,1) 51 (0,7) 511 (2,3) 18 (2.3) —
 Nowa Zelandia 49 (0,7) 531 (2,9) 51 (0,7) 512 (2,7) 19 (3,2) —
3 Czarnogoéra 48 (0,6) 497 (2,0) 52 (0,6) 478 (2,2) 20 (2,6) —
Polska 47 (1,0) 560 (2,5) 53 (1,0) 540 (2,7) 20 (2,9) f—
2 Albania 49 (1,0) 523 (3,5 51 (1,0) 503 (3,4) 20 (3,2) f—
2 Kosowo 51 (0,9) 431 (3,1) 49 (0,9) 410 (3,8) 131 f—
2t Brazylia 49 (1,1) 431 (6,0) 51 (1,1) 408 (6,1) 3 (6,0) I—
Uzbekistan 48 (0.9) 9 (3,1) 52 (0,9) 425 (3,5) 4 (3,4) —
Macedonia Potnocna 51 (1,0 454 (5,8) 49 (1,0) 429 (6,0) 5 (52) I —
Oman 50 (0,6) 7 (4,2) 50 (0,6) 412 (4,1) 6 (3,8) I —
Jordania 51 (2,6) 398 (6.8) 49 (2,6) 362 (7,9) 6 (10,3) I —
Pofudniowa Afiyka o 9 (0,6 317 (44) 1(06) 260 (5,0) 736 e — ; 4
Dodatkowe miasta i regiony
Rosja (Moskwa) 49 (0,7) 604 (2,2) 51 (0,7) 593 (2,5) 11 (2,1) |
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 49 (1,0) 542 (3,5) 51 (1,0) 529 (4,3) 13 (3,3) |
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 50 (1,2) 530 (3,1) 50 (1,2) 516 (4,3) 14 (4,0) |
3= Kanada (Alberta) 49 (1,5) 546 (4,1) 51 (1,5) 531 (4,2) 15 (4,3) _—
Potudniowa Afryka (klasa 6) co 52 (0,7) 408 (4,5) 48 (0,7) 359 (5,2) 50 (3,9) I
80 40 0 40 80
oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
Kraje zaprezentowane w porzadku rosngcym ze wzgledu na réznice pomiedzy ptciami. I Réznica istotna statystycznie
W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne. Roznica nieistotna statystycznie

Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, $, =)
opisano w tabeli 3.2.

Tabela dla wszystkich krajow (1, 2 i 3 fali) znajduje sie w aneksie na koricu rozdziatu.
Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.
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Wykres 5.3. Sredni wynik uczniéw z czytania w podziale na pte¢ w Polsce i wybranych krajach
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T Czarne stupki okreslajg granice 95% przedziatu ufnoéci wokot sredniej. niz srednia chtopcow

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

Analizujac wyniki wszystkich krajow, mozna stwierdzi¢, ze skuteczno$¢ dziatan podejmowanych w celu
zmniejszenia réznic miedzy chtopcami i dziewczetami w zakresie umiejetnosci czytania nie byta duza,
i wdalszym ciggu wida¢ duza dysproporcje miedzy kompetencjami dziewczynek i kompetencjami chtop-
cow. Interpretujac umiejetnosci czytelnicze w zaleznosci od ptci, warto réwniez uwzglednic, jakie posta-
wy wobec czytania reprezentuja chtopcy, a jakie dziewczynki, o czym jest szerzej mowa w rozdziale 6.

Poziomy umiejetnosci

Dodatkowych informacji o sytuacji w poszczeg6élnych krajach dostarczaja dane o procentach uczniéw
sklasyfikowanych na najwyzszych i najnizszych poziomach umiejetnosci. Kraje o podobnym $rednim wy-
niku mogg sie rézni¢ pod wzgledem odsetka uczniéw o niskich wynikach lub uczniéw osiggajacych naj-
lepsze wyniki. Wyrdznienie poziomdéw umiejetnosci pozwala takze lepiej zilustrowa¢ wyniki badania - bo
do kazdego poziomu przypisany jest okreslony zestaw wiedzy i umiejetnosci posiadanych przez uczniéw
osiagajacych dany poziom. Pozwala to oceni¢ skuteczno$¢ réznych systeméw edukacyjnych i lepiej ziden-
tyfikowac potrzeby uczniow.
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Na ustalonej w 2001 roku skali wynikéw PIRLS okreslono cztery wartosci progowe: 400, 475, 550 i 625.
Pozwalajq one zdefiniowac cztery przedziaty i kazdemu z nich przypisa¢, na podstawie wykorzystywa-
nych w badaniu zadan o réznym poziomie trudnosci, okreslong charakterystyke (przedstawiong w po-
nizszej tabeli). Poziomy wyZsze zawierajg wszystkie umiejetnosci z poziomdéw nizszych, co oznacza, ze
uczen na poziomie zaawansowanym charakteryzuje sie réwniez umiejetno$ciami z poziomdéw niskiego,

$redniego i wysokiego.

Tabela 5.6. Poziomy umiejetnosci w badaniu PIRLS 2021

Poziom zaawansowany (625 punktow)

Umiejetnosci w zakresie czytania
tekstow literackich

Umiejetnosci w zakresie czytania tekstoéw informacyjnych

Czytajac przewaznie trudne teksty
literackie, uczniowie potrafig
interpretowac i taczy¢ ze soba wydarzenia
fabularne i dziatania postaci, aby

opisac przyczyny, motywacje tych

dziatan oraz uczucia i rozwdj postaci.
Uczniowie rozumiejg intencje autora
zwigzane z zastosowaniem jezyka, stylu

i kompozycji.

Umiejetnosci w zakresie czytania
tekstow literackich

Poziom wysoki (550 punktow)

Czytajac przewaznie trudne teksty informacyjne,
uczniowie potrafig: wnioskowac na temat ztozonych
informacji podanych na réznych stronach internetowych
i zamieszczonych w réznych fragmentach tekstu.
Potrafig interpretowac i integrowac rézne informacje,

a takze odpowiednio je poréwnywac i na ich podstawie
formutowac wyjasnienia. Uczniowie dokonujg oceny
zastosowanych $srodkéw, oceniajg elementy tekstowe,
wizualne i interaktywne, dostrzegaja cel ich uzycia,

a takze rozpoznajg cel ich zastosowania przez autora.

Umiejetnosci w zakresie czytania tekstow informacyjnych

Czytajac Srednie i trudne teksty literackie,
uczniowie potrafig: umiejscowié

i zidentyfikowac istotne dziatania

postaci i szczegoly zawarte w tekscie.
Potrafig wycigga¢ wnioski na temat
zwigzkow miedzy intencjami, dziataniami,
zdarzeniami i uczuciami. Interpretuja

i integrujg wydarzenia fabularne, aby
odnalez¢ i podac przyczyny konkretnych
dziatan i uczu¢ postaci. Potrafig
rozpoznac znaczenie niektérych wyrazen
figuratywnych (np. metafory, obrazy).

Podczas czytania tekstow informacyjnych lub zadan
online o $rednim lub wysokim stopniu trudnosci
uczniowie potrafig umiejscowic i zidentyfikowac istotne
informacje w tekstach przedstawionych w réznych
formach, takich jak diagramy i ilustracje. Uczniowie
wyciagaja wnioski, poréwnujac opisy, wyjasnienia,
prognozy. Potrafig interpretowac oraz integrowac
informacje tekstowe i wizualne, znajdujace sie w tekstach
i na stronach internetowych, aby taczy¢ pomysty,
tworzy¢ sekwencje zdarzen, identyfikowac cechy
charakterystyczne i wyjasnia¢ zjawiska. Dokonuja oceny
tresci i uzasadniaja swoje stanowisko. Opisujg, w jaki
sposo6b ilustracje, diagramy, fotografie i mapy przekazujg
tre$c i jg uzupeltniaja.
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Poziom $redni (475 punktéw)

Umiejetno$ci w zakresie czytania Umiejetnosci w zakresie czytania tekstow informacyjnych
tekstow literackich

Czytajac teksty literackie o tatwym lub Czytajac teksty informacyjne lub zadania online o tatwym
$rednim stopniu trudnosci, uczniowie lub $rednim stopniu trudnosci, uczniowie potrafig
potrafig umiejscawia¢, rozpoznawac lokalizowa¢, rozpoznawac i przedstawia¢ wyraznie
i odtwarzac¢ wyraznie okreslone dziatania, podane informacje w tekstach. Wyciggaja proste wnioski,
wydarzenia i uczucia. Wyciagajg proste aby tworzy¢ poréwnania, opisy i wyjasnienia. Potrafig
wnioski na temat wydarzen i dziatan interpretowac i integrowac informacje, aby odnalez¢
postaci. Potrafig interpretowac przyczyny i poda¢ gtéwne powody dziatan i przyczyny wydarzen
uczu¢ lub dziatan postaci i identyfikowac¢ oraz wskazac ich konsekwencje.

potwierdzajace je dowody.

Poziom niski (400 punktow)

Umiejetnosci w zakresie czytania Umiejetnosci w zakresie czytania tekstow informacyjnych
tekstow literackich
Czytajac gtéwnie tatwe teksty literackie, Czytajac gtéwnie tatwe teksty informacyjne, uczniowie
uczniowie potrafig odnalez¢, pozyskac potrafia odnalez¢, pozyskac i przedstawi¢ wyraznie
i przedstawi¢ wyraznie okreslone okreslone informacje.
informacje, dziatania lub pomysty. Wyciagaja proste, bezposrednie wnioski, aby uzasadni¢
Uczniowie wyciaggajg proste wnioski na podane stwierdzenia.

temat dziatan postaci.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

Uczniowie, ktérzy uzyskali wynik ponizej progu poziomu niskiego (czyli ponizej 400 punktéw), moga
mie¢ trudnosci ze zrozumieniem prostych tekstow i przekazow, co moze sie przektada¢ na trudnosci
w codziennym funkcjonowaniu w spoteczenstwie. Uczniowie o tak niskich umiejetno$ciach rozumienia
czytanego tekstu beda rowniez prawdopodobnie mieli problemy z naukg innych przedmiotéw. Odsetek
uczniéw o tak niskich kompetencjach w Polsce stanowi tylko 3% ogétu.

Tabela 5.7 pokazuje rozktady odsetkéw uczniéw osiggajacych kolejne poziomy umiejetnosci w poszczegol-
nych krajach. Kraje uporzadkowano wedtug odsetka uczniéw osiggajgcych najwyzszy poziom umiejetno-
$ci. Singapur ma najwiekszg liczbe ucznidw, ktérzy odznaczajq sie najbardziej ztoZonymi umiejetnoscia-
mi, charakterystycznymi dla poziomu zaawansowanego. Najmniej liczna grupa uczniéw o tym poziomie
umiejetnosci znajduje sie w Kosowie.

Tylko w kilku krajach biorgcych udziat w badaniu (Singapur, Hong Kong, Rosja, Anglia, Polska, Tajwan,
Wtochy) odsetek uczniow, ktorzy nie osiggajg nawet najnizszego poziomu umiejetnosci, wynosi mniej niz
3%. Rowniez w krajach UE, znacznie bogatszych od Polski, odsetek ten jest wiekszy i wskazuje na wieksza
niz w Polsce liczbe uczniéw z bardzo niskimi umiejetno$ciami: Niemcy - 6%, Szwecja - 5% (obie rézni-
ce istotne statystycznie), Finlandia - 4% (réznica nieistotna statystycznie). Oznacza to, Ze polski system
edukacji wzglednie dobrze radzi sobie z ograniczeniem liczby uczniéw o bardzo niskich umiejetnos$ciach
czytania. Uwzgledniajac btad oszacowania, w Polsce problem ten dotyczy 2-4% czwartoklasistow.
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Jesli weZmiemy pod uwage tacznie liczbe uczniow w Polsce, ktorzy nie osiggaja najnizszego poziomu i tych
o niskim poziomie umiejetno$ci czytania, to w sumie jest ich 15%. W poréwnaniu z innymi krajami jest
to wynik bardzo dobry - nizszg liczbe uczniéw z bardzo niskimi umiejetno$ciami majg tylko Singapur,
Hongkong, Rosja i Anglia. Tajwan osiggnat w tej kategorii taki sam wynik jak Polska. Wsr6d krajow Unii
Europejskiej Polska zajmuje najwyzsza pozycje, jesli chodzi o odsetek uczniéw na najnizszych poziomach.
Poréwnujac ten wynik z innymi krajami z Europy: Finlandia ma 16% uczniéw osiggajacych taki poziom
umiejetnosci, Czechy - 18%, a Szwecja - 19%.

Tabela 5.7. Odsetki uczniow wedlug pozioméw umiejetnosci w krajach 1 i 3 fali badania

.. . . OZaawa[\sowany Poziom . . . .
Kraj Procent uczniéw osiagajacych OYVysoIfl zaawansowany Poz!om ) Poz_lom Poziom niski
poszczegblne poziomy umiejetnosci @ Sredni (625) wysoki (550)  sredni (475) (400)
O Niski

3 Singapur ° ® O 35 (1,4) 71 (1,6) 90 (0,9) 97 (0,5)
2t Hongkong (Chiny) ° o e o 21 (1,4) 68 (1,8) 92 (1,0) 98 (0,4)
Rosja ° o e O 21 (1,3) 3 (2,0) 89 (1,4) 98 (0,4)
Anglia o { ] o ® o 18 (1,2) 7 (1,3) 86 (0,9) 97 (04)
Butgaria ° o ° o 16 (0,8) 9 (1,4) 78 (1,4) 93 (0,9)
2 Szwecja ° o ° o 15 (0,9) 50 (1,2) 81 (0,9) 95 (0,6)
Finlandia ° o ° o) 14 (1,0) 53 (1,4) 84 (1,0) 96 (0,5)
Australia co ° o ° o 14 (0,7) 48 (1,3) 80 (1,0) 94 (0,5)
Polska ° o ° o 14 (0,8) 52 (1,5) 85 (1,0) 97 (0,5)
 Nowa Zelandia ° o o 11 (08) 41 (1,1) 71 (1,0) 90 (0,6)
Czechy ° o ° o 11 (0,8) 47 (13) 82 (1,0) 96 (0,5)
2t Dania ° o ® o 11 (0,8) 48 (1,3) 81 (0,9) 96 (0,6)
Norwegia (klasa 5) L O ® °] 11 (0,6) 47 (1,3) 81 (1,0) 96 (0,6)
Tajwan ° o ® o 10 (0,6) 50 (1,4) 85 (1,0) 97 (0,4)
Makao (Chiny) ° o ® o 9 (07) 45 (0,7) 82 (0,6) 96 (0,4)
Niemcy ° o ° o 8 (07) 39 (1,2) 75 (1,1) 94 (0,5)
2 Wiochy ° o ® o 8 (0,6) 44 (1,5) 83 (1,0) 97 (0,3)
3 |zrael e ° o ° o 8 (0,7) 35 (1,1) 67 (1,1) 88 (0,8)
 Stowacja ® o ® o 8 (0,8 42 (1,7) 79 (1,2) 94 (0,8)
Malta L] o ] 8 (06) 36 (1,3) 70 (1,4) 90 (0,9)
Austria ° O ® o 7 (0,7) 41 (1,6) 80 (1,2) 96 (0,4)
2 Albania ° o o 7 (0,7) 33 (1,6) 69 (1,7) 92 (0,9)
= Holandia ® O ® o 6 (0,7) 37 (1,4) 79 (1,3) 96 (0,7)
Cypr ° o o 6 (0,6) 32 (1,4) 69 (1,5) 92 (0,7)
2 portugalia ° o ® o 6 (0,6) 36 (1,4) 75 (1,0) 94 (0,6)
Hiszpania ® o ® o 6 (0,6) 35 (1,3) 76 (1,2) 95 (0,6)
2 Turcja ° o ® o 5 (0,5) 29 (1,3) 62 (1,7) 86 (1,2)
Stowenia ° o ° o 5 (05 35 (1,1) 75 (1,1) 94 (0,5)
3 Serbia ® o ® o 5 (0,5 33 (1,6) 73 (1,7) 93 (0,8)
Francja ° o o 5 (0,6) 32 (1,5) 72 (1,4) 94 (0,7)
Belgia (flamandzka) ° o o 3 (0,5 29 (1,5) 71 (1,4) 94 (0,5)
Oman L4 o ® ° 3 (04) 3(1,0 35 (1,4) 62 (1,4)
2 Belgia (francuskojezyczna) ° o ® o 3 (0,5) 3 (1,1) 62 (1,6) 89 (0,9)
3 Czarnogéra L4 o b © 2 (03) 21 (0,8) 59 (1,2) 87 (0.7)
2t Brazylia oo ° o b4 ° 2 (03) 3(1,0 37 (1,6) 61 (1,9)
Macedonia Potnocna L o ® 1(03) 1(1,1) 38 (2,5) 70 (2,2)
Azerbejdzan e O b o 102 11 (0,9) 37 (1,7) 67 (1,5)
2 Egipt ® O ° o 1(0,2) 5(0,7) 19 (1,4) 45 (2,0)
Jordania ® 0 b o 102 5 (08) 22 (1,6) 47 (2,0)
Potudniowa Afryka co e —© 102 3 (05) 9 (0,9) 19 (1,2)
Iran oo ® O L4 © 102 7 (06) 29 (1,5) 59 (2,0)
Uzbekistan e O o 0(0,1) 7 (07) 34 (1,3) 70 (1,4)
2 Kosowo ® 0 d © 0 (0,1) 5 (0,7) 27 (1,3) 62 (1,5)

Dodatkowe miasta i region 0 % %0 8 10

giony

Rosja (Moskwa) L (o} O 35 (1,6) 9 (1,1) 96 (0,4) 100 (0,1)
3% Kanada (Alberta) { J (o] L (0] 12 (1,1) 7 (1,9 80 (1,5) 95 (0,8)
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) ° o ® o 12 (1,1) 5 (1,9 79 (1,5) 94 (0,8)
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) L O L 4 °] 8 (1,0) 0 (1,8) 74 (1,6) 93 (0,7)
Potudniowa Afryka (klasa 6) o ® O 4 o 3 (0,5 1.(1,0) 25 (1,3) 44 (1,5

0 25 50 75 100

oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

Kraje uporzadkowano wedtug odsetka ucznidéw osiagajacych najwyzszy poziom umiejetnosci.
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki mogg wydawac sie niespojne.
Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji préby (1, $, =) opisano w tabeli 3.2.

Tabela dla wszystkich krajow (1, 2 i 3 fali) znajduje sie w aneksie na konicu rozdziatu.
Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.
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Uczniowie o zaawansowanym poziomie umiejetnosci sa bardzo dobrymi czytelnikami - potrafig interpre-
towac trudne teksty i dokonywac ich oceny. W wiekszos$ci krajow tylko niewielki odsetek uczniéw osiagga
ten poziom. Tylko jeden kraj - Singapur ma bardzo wysoki odsetek uczniéw klasyfikowanych na najwyz-
Szym - zaawansowanym poziomie, ponad jedna trzecia uczniéw w tym kraju to zaawansowani czytelnicy
(35%). Hongkong i Rosja maja po 21% takich uczniéw, nastepnie Anglia i Butgaria odpowiednio: 18 i 16%.

Wykres 5.4. Odsetek uczniéw z wynikiem ponizej najnizszego poziomu umiejetnosci w krajach
Unii Europejskiej bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

Polska znajduje sie kilka miejsc nizej w tabeli dotyczacej poziomu umiejetnosci niz w tabeli Srednich
osiagnie¢, co oznacza, ze w Butgarii i Szwecji jest wiecej ucznidw o zaawansowanym poziomie umiejet-
nosci niz w naszym kraju. Odsetek uczniéw, ktérzy w edycji PIRLS 2021 osiagneli najwyzszy, zaawanso-
wany poziom umiejetnosci czytelniczych, jest nizszy niz w poprzedniej edycji - spadt z 20 do 14% i jest
to rdéznica istotna statystycznie. Zauwazalny jest rowniez spadek odsetka ucznidéw osiggajacych wyso-
kie i Srednie wyniki. Zmiana odsetka na poziomach niskim i $Srednim, w poréwnaniu z PIRLS 2016, jest
istotna statystycznie. Na poziomie niskim w 2016 roku byto 28% uczniéow, a w 2021 - 33%. 89% uczniéw
osiagneto w 2016 roku sredni poziom umiejetnosci, a w najnowszej edycji badania - 85% uczniéw. Nato-
miast w przypadku wysokiego poziomu umiejetno$ci réznica pomiedzy obiema edycjami badania nie jest
istotna statystycznie. Odsetek uczniéw o wysokim poziomie umiejetnosci - ksztattujacy sie w 2016 roku
w granicach 61% - zmniejszyt sie do 52% w 2021 roku. Oznacza to, Ze w 2016 roku ponad 60% czwarto-
klasistow posiadato umiejetnosci z wysokiego poziomu, aw 2021 roku ma je tylko potowa czwartokla-
sistéw. Dotychczas obserwowany wzrost wynikéw polskich uczniéw w zakresie czytania tekstu zostat
nieznacznie zatrzymany, w dalszym ciggu jednak Polska lokuje sie w czotéwce Swiatowego rankingu. Spa-
dek liczby uczniéw o najwyzszym poziomie umiejetnosci moze niepokoi¢ i warto obserwowac, czy trend
ten bedzie sie utrzymywac, czy polska szkota niewystarczajgco motywuje uczniéw do rozwijania swoich
umiejetnosci czytelniczych, czy tez spadek ten jest bezposrednia konsekwencja nauki zdalne;j.

O ile cieszy niewielka liczba uczniéw z bardzo niskimi umiejetno$ciami (réznica miedzy edycjami 2016
12021 jest nieistotna statystycznie), o tyle spadki w grupach uczniéw o zaawansowanych i wysokich
umiejetnosciach niepokoja i powinny by¢ przedmiotem dalszych analiz. Liczba uczniéw osiagajacych po-
ziom zaawansowany spadta az o 6 punktéw procentowych, w grupie uczniéw o wysokich umiejetnosciach
spadek wynosi 3 punkty procentowe. Z kolei w grupach uczniéw o Srednich i niskich umiejetnosciach za-
notowano wzrost odpowiednio o 5 i 3 punkty procentowe. Mozna sie zastanawia¢ nad tym, w jakim stop-
niu nauka online miata wptyw na wyniki uczniéw.
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WyKkres 5.5. Wynik Polski pod wzgledem zaklasyfikowania uczniéw do réznych poziomoéw
umiejetnosci w dwadch ostatnich cyklach badania w poréwnaniu ze $rednig miedzynarodowa

Wynik Polski 2016 29 28% 41% 20%

Srednia miedzynarodowa 2016 4% 34% 37% 10%

Wynik Polski 2021 3% 33% 38% 14%

Srednia miedzynarodowa 2021 6% 39% 29% 7%
ponizej poziomu niskiego (do 400) m poziom niski (400-474) M poziom sredni (475-549)
W poziom wysoki (550-624) W poziom zaawansowany (625 i powyzej)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023; PIRLS 2016.
Wyniki miedzynarodowego badania osiggnie¢ czwartoklasistéw w czytaniu, K. Konarzewski, K. Bulkowski, 2017.

Ponizszy wykres przedstawia wynik chtopcéw i dziewczynek w podziale na poziomy umiejetnosci. Anali-
zujac dane, mozna stwierdzi¢, ze dziewczynki osiagajg znaczaco wyzsze niz chtopcy wyniki na dwdch naj-
wyzszych poziomach umiejetnosci - wysokim i zaawansowanym - i réznica ta jest istotna statystycznie.
Roéznica na korzys$¢ dziewczynek wynosi odpowiednio 7% w przypadku poziomu zaawansowanego i 5% -
poziomu wysokiego. Przecietnymi umiejetno$ciami wykazuje sie wiecej chtopcéw niz dziewczat (réznica
wynosi 6% i jest to rowniez réznica istotna statystycznie). Takg sama sytuacje obserwujemy, jesli chodzi
o niski poziom umiejetnosci - niskie umiejetnosci w zakresie czytania posiada o 4% wiecej chtopcoéw niz
dziewczynek i ta rdznica jest rowniez istotna statystycznie. Ponizej niskiego poziomu znajduje sie 3,5%
chlopcow i tylko niecate 2% dziewczat (réznica nie jest istotna statystycznie). RoZnice te uwidaczniajg
sie na stosunkowo wczesnym etapie nauczania, co jest niepokojgcym zjawiskiem, Swiadczacym o tym, ze
brak interwencji moze skutkowa¢ pogtebieniem tych réznic i wzrostem nieréwnosci. Podejmowanie wy-
sitkdbw na rzecz podniesienia umiejetnosci czytelniczych chtopcéw w dalszym ciggu jest wyzwaniem dla
polskiego systemu edukacyjnego.

Wykres 5.6. Wynik Polski w badaniu PIRLS 2021 pod wzgledem zaklasyfikowania uczniéw do
roznych poziomoéw umiejetnos$ci w podziale na pte¢

Chtopcy 4% 36% 36% 11%

Dziewczynki 2% 31% 40% 17%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
ponizej poziomu niskiego (do 400) m poziom niski (400-474) m poziom $redni (475-549)
B poziom wysoki (550-624) B poziom zaawansowany (625 i powyzej)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania PIRLS 2021.
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Cele czytania - wyniki

W zatozeniach badania wyro6znione zostaty dwa cele czytania: zwigzane z do§wiadczeniem literackim
oraz pozyskiwaniem i wyszukiwaniem informacji (zob. rozdziat 4). Wyniki poszczeg6lnych krajow w obu
kategoriach moga zaleze¢ od specyfiki ksztatcenia tej umiejetno$ci, programdéw nauczania i podstaw pro-
gramowych w poszczegélnych krajach, a takze praktyk czytania i uczenia sie tej umiejetnosci poza szkota.

Tabela 5.8. Srednie osiagniecia uczniéw w zakresie umiejetnosci czytania tekstow literackich
i informacyjnych w krajach 1 i 3 fali badania

érednia Teksty literackie Teksty uzytkowe Roéznica
Kraj ogoélna Wynik ponizej Wynik powyzej
dla kraju Srednia Roéznica* Srednia Réznica* $redniej ogolnej Sredniej ogdlnej
dla kraju dla kraju
Makao (Chiny) 536 (1,3) 525 (1,3) -10(12) ¥ 547 (1,5) 12 (0,7)
2t Hongkong (Chiny) 573 (2,7) 564 (2,7) -8 (09 VY 582 (2,7) 10 (1,1) oy
Tajwan 544 (2,2) 533 (2,1) -11 (08) ¥ 549 (2,2) 6 (0,8) e ey
2 Egipt 378 (5,4) 372(51) 60,7 ¥ 382 (5,4) 4 (1,5 e
Oman 429 (3,7) 425 (3,8) -4017) v 432 (3,8) 3(1,2) e
Jordania 381 (54) 378 (5.5) 3012 v 384 (5,8 3 (1,5) ——
2 Kosowo 421 (3,1) 418 (2,9) -3 (1,5) 423 (3,1) 3(1,3) T
2 Turcja 496 (3,4) 495 (3,6) -2(08) Vv 498 (3,4) 2 (0,8) ™)
Finlandia 549 (2,4) 547 (2,6) -2(08) Vv 550 (2,6) 1(0,9) -
21 Brazylia oo 419 (5,3) 418 (5,2) -1 (1,5) 421 (5,0) 2 (1,5) ™
Rosja 567 (3,6) 566 (3,6) -1 (1,0) 568 (3,8) 1 (0,9 S
Norwegia (klasa 5) 539 (2,0) 538 (2,0) -1 (0,7) 540 (2,1) 1(0,7) "
2 Wiochy 537 (2,2) 536 (2,5) -1 (1,5) 538 (2,1) 1 (0,9 "
Hiszpania 521 (2,2) 520 (2,2) -1 (1,0) 522 (2,4) 0(0,7) L
Anglia co 558 (2,5) 558 (2,4) 1 (1,0) 559 (2,5) 1(0,9) | |
2 Portugalia 520 (2,3) 520 (2,3) 0 (0,9 520 (2,3) 0 (0,6)
= Holandia 527 (2,5) 528 (2,8) 1(1,6) 528 (2,9) 1(1,4) | |
Czechy 540 (2,3) 540 (2,5) 0 (0,7) 540 (2,5) 0 (1,0
T Stowacja 529 (2,7) 530 (2,6) 1(1,6) 530 (2,6) 1(1,4) |
Iran o 413 (4,9) 413 (5,0) 0 (1,1) 412 (4,8) -1 (1,3) n
Belgia (flamandzka) 511 (2,3) 511 (2,7) 1 (1,0) 510 (2,3) -1 (0,9) -
Azerbejdzan 440 (3,6) 441 (3,5) 0 (1,0) 439 (3,6) -1 (1,4) u
2 Szwedja 544 (2,1) 545 (2,5) 2.(1,5) 544 (2,1) 0(09) -
Malta 515 (2,7) 516 (2,8) 2 (1,3) 514 (2,8) -1 (1,0) -
* Nowa Zelandia 521 (2,3) 523 (2,4) 2 (1,2 521 (2,5) -1 (1,1) o
Stowenia 520 (1,9) 522 (2,1) 2 (1,6) 519 (2,1) -1 (0,8) -
Macedonia Pétnocna 442 (5,3) 442 (5,4) 0(1,7) 439 (5,6) 301 v —
Polska 549 (2,2) 552 (2,3) 3 (1,5) 548 (2,2) -1(1,2) U
Australia « 540 (2,2) 543 (2,4) 3(1,2) 539 (2,3) -1 (1,0) e
Uzbekistan 437 (2,9) 438 (3,0) 1(1,3) 434 (2,9) 309 VY —
Francja 514 (2,5) 516 (2,4) 2 (1,3 511 (2,6) -2 (1,3) -
3 Singapur 587 3,1) 591 32) 4 (09) 586 (3,1) 108 w—
Austria 530 (2,2) 53321) 3 (16) 527 (2,6) 2010 V -
Bulgaria 540 (3,0) 544 (3,3) 4(13) 538 (3,1) 2011 Vv -
3 Serbia 514 (2,8) 51829 4014 511 2,5) 203 -
2 Albania 513 (3,1) 516 (3,3) 3(1,3) 509 (3,2) -4(18) Vv —
3 lzrael o 510 2,2) 51528 5014 508 (2,3) 209 ¥ ——
Niemcy 524 (2,1) 529 24) 5 (1,0 522 (2,1) 201 v —
3 Czarmogdra 487 (1,6) 491 (1,9) 4 (14) 483 (1,9) (10 ¥ —
2 Belgia (francuskojezyczna) 494 (2,7) 499 (2,6) 5 (1,5) 490 (2,4) -4(10 Vv —
2% Dania 539 2,2) 546 26)  7(1,7) 536 (2,1) 308 V o —
Cypr 511 (2,9) 517 28) 6 (08) 505 (2,9) 506 ¥ —
Potudniowa Afryka e 288 (4,4) 293 45) 5 (1,6) 279 (46) 10 (13) Y 4 [— |
. Lo 20 10 0 10 20
Dodatkowe miasta i regiony
Rosja (Moskwa) 598 (2,1) 597 (1,9) -1 (1,4) 600 (1,9) 2 (1,0) ™
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 384 (4,5) 382 (4,6) -2 (1,2) 384 (4,7) 0 (1,1) -
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 535 (3,5 537 (3,6) 1(0,9) 535 (3,6) 0 (1,0) "
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 523 (3,2) 526 (3,4) 31,3 523 (3,1) 0(1,1) r—
3= Kanada (Alberta) 539 (3,6) 541 (3,4) 2 (1,1 537 (3,9) -2 (1,1) -
Sredni wynik w zakresie tego typu 0 10 0 10 0
tekstow istotnie wyzszy niz $redni
0g6Iny wynik dla kraju lTeksty literackie
Sredni wynik w zakresie tego typu l Teksty uzytkowe
oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy V¥ tekstow istotnie nizszy niz sredni
czwartej kolejnego rocznika). ogdlny wynik dla kraju

*Réznica miedzy $rednig 0gdlng dla kraju a $rednim wynikiem w zakresie tego typu tekstow

Kraje zaprezentowane w porzadku malejagcym wedtug réznicy miedzy srednim wynikiem dla tekstow uzytkowych a $rednim ogdlnym wynikiem badania dla kraju.
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, #, =) opisano w tabeli 3.2.

Tabela dla wszystkich krajéw (1, 2 i 3 fali) znajduje sie w aneksie na konicu rozdziatu.
Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.
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Mtodzi ludzie czytajg z ré6znych powodéw, napotykaja na swojej drodze zréznicowane teksty, zaréwno
pod wzgledem tresci, jak i formy. Uczniowie czytaja, podazajac za swoimi zainteresowaniami, dla rozryw-
ki, poniewaz chcg sie czegos nauczy¢ i w szkole, jak i poza nig, czytajg teksty narracyjne i informacyjne.

W tabeli 5.8 (s. 73) pokazano osiagniecia uczniow w zakresie czytania tekstow literackich i informacyj-
nych. Przeprowadzone analizy pozwalaja zaobserwowac, jak uczniowie radza sobie z czytaniem réznych
rodzajow tekstow.

Tabela 5.8 uporzadkowana jest malejagco wedtug réznicy miedzy Srednim wynikiem dla tekstéw infor-
macyjnych a §rednim ogdlnym wynikiem badania dla kraju. W srodkowej czesci tabeli znajduja sie kraje,
w przypadku ktérych zaobserwowano stosunkowo niewielkie réznice w osiagnieciach w zakresie czyta-
nia obu typow tekstow.

Dziesie¢ krajow osiggneto relatywnie wyzsze wyniki w zakresie umiejetnosci czytania tekstow informa-
cyjnych w poréwnaniu ze swoim $rednim wynikiem dla catego badania. W trzech regionach Azji Wschod-
niej (Makao, Tajwan i Hongkong) réznice oscylowaty miedzy 6 a 12 punktami, w pozostatych krajach réz-
nice byty bardzo niewielkie (od 1 do 4 punktéw).

Polska znalazta sie w grupie krajow, w ktérej uczniowie wykazuja sie umiejetnosSciami czytania tekstow
literackich wyzszymi niz umiejetno$ciami w zakresie czytania tekstow informacyjnych, jednak réznica
nie jest istotna statystycznie. W wiekszo$ci krajéw znajdujacych sie na podobnym poziomie umiejetnosci
czytelniczych przewaza sytuacja, w ktorej uczniowie osiagaja wyzsze wyniki w tekstach literackich.

Procesy rozumienia, czyli umiejetnosci sktadajgce sie na
rozumienie tekstu — wyniki

W tabeli 5.9 zaprezentowano, jakie wyniki osiggneli polscy uczniowie w podziale na procesy rozumienia
scharakteryzowane w opisie zatozen teoretycznych badania (zob. rozdz. 4).

W ramach kazdego z dwdch nadrzednych celéw (doswiadczenie literackie; pozyskiwanie i wykorzy-
stywanie informacji) mozna wyro6znic prostsze i bardziej skomplikowane procesy/umiejetnosci:

1. wyszukiwanie i bezposrednie wnioskowanie,

2. interpretowanie, integrowanie i ocenianie.

Drugi rodzaj umiejetnos$ci jest wykorzystywany czesto w czytaniu wiekszych fragmentéw lub catego
tekstu.

Wyniki uzyskane przez uczniéw z poszczegdlnych krajow zostaty przedstawione w tabeli 5.9 (s. 74). Jest
ona uporzgdkowana malejaco wedtug réznicy miedzy srednim wynikiem w procesach interpretacji i oce-
ny a Srednim ogélnym wynikiem badania dla kraju. W krajach znajdujacych sie w srodkowej czesci zesta-
wienia obserwowana jest niewielka réznica w Srednich osiggnieciach miedzy bardziej zaawansowanymi
i prostszymi procesami.

W goérnej czesci tabeli 5.9 znajduja sie kraje, w ktérych uczniowie osiagneli wyzsze wyniki w zakresie bar-
dziej zaawansowanych umiejetnosci (interpretacja i ocena) niz w procesach prostszych (wyszukiwanie
informacji i proste wnioskowanie). Do tych krajéw nalezy réwniez Polska. Sredni wynik polskich uczniéw
w pomiarze prostych proceséw to 545 punktéw, a w pomiarze bardziej zaawanasowanych - 552 punkty.
Wynik polskich uczniéw w zakresie proceséw rozumienia wyraznie wskazuje na to, Ze maja oni dobrze
opanowane umiejetnos$ci prowadzenia réznorakich operacji na teks$cie oraz umiejetnos¢ interpretacji
tekstu. Wéréd krajow z wynikiem podobnym do Polski znalazty sie: Australia, Albania, Oman, Singapur,
Czarnogora i Anglia. Interpretacja wynikow poszczegélnych krajéw powinna uwzglednia¢ réwniez anali-
ze podstaw programowych i programéw nauczania.
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W srodkowej czesci tabeli znajdujg sie kraje, ktorych sredni wynik w zakresie bardziej i mniej zaawanso-
wanych proceséw rozumienia jest na podobnym poziomie. Oznacza to, ze w tych krajach uczniowie wy-
kazujg sie porownywalnymi umiejetno$ciami dotyczacymi wyszukiwania informacji i prostego wniosko-

wania oraz interpretacji i oceny.

Tabela 5.9. Srednie osiagniecia uczniéw dotyczace proceséw rozumienia w krajach 1 i 3 fali

badania
Wyszukiwanie .
. , . Interpretowanie, i .
érednia i bezposrednie . . 7 Réznica
A . integrowanie i ocenianie
Kraj ogélna dla wnioskowanie
kraju Wynik ponizej Wynik powyzej
Srednia Réznica* Srednia Réznica* Sredniej ogolnej sredniej ogolnej
dla kraju dla kraju
Australia e 540 (2,2) 534 (2,4) 11 v 547 (2,3) 7 (1,0)
2 Albania 513 (3,1) 508 (3,4) 22) Vv 518 (3,1) 5 (1,9) T
Oman 429 (3,7) 426 (3,6) 09 Vv 433 (3,9) 4 (1,6) ]
3 Singapur 587 (3,1) 584 (3,0) 307 Vv 591 (3,2) 4 (0,5) ——
Polska 549 (2,2) 545 (2,2) -4 (1,2) vV 552 (2,0) 3 (1,1) T
3 Czarnogéra 487 (1,6) 484 (1,9) 303 ¥ 491 (2,4) 4 (1,8) ———
Anglia o 558 (2,5) 554 (2,4) 309 V 561 (2,5) 4 (1,4) b
3 Serbia 514 (2,8) 510 (3,0) 3004 VY 516 (2,7) 3(1,4) Ly
2 Egipt 378 (5,4) 376 (5,4) 209 V 380 (5,1) 2 (1,4) b ™
3 Izrael o 510 (2,2) 508 (2,3) 209 VY 512 (2,7) 2 (1,4 —
Cypr 511 (2,9) 509 (2,5) 21,1 ¥ 512 (3,3) 2 (1,1) L™
= Holandia 527 (2,5) 527 (2,8) -1 (1,6) 529 (2,6) 2 (1,0 ™
2t Brazylia o 419 (5,3) 418 (5,2) -1(2,2) 420 (5,3) 1(2,1) "
t Nowa Zelandia 521 (2,3) 521 (2,3) -1 (0,8) 522 (2,4) 1 (1,0) =
2 Wiochy 537 (2,2) 537 (2,4) 0(1,2) 538 (2,2) 1(0,7) ]
21 Dania 539 (2,2) 539 (2,1) 0 (1,0) 540 (2,2) 1(1,1) ]
2 Portugalia 520 (2,3) 520 (2,3) 0 (0,8) 520 (2,1) 0 (0,8)
Rosja 567 (3,6) 568 (3,8) 1(1,4) 568 (3,8) 1(1,3) | |
Butgaria 540 (3,0) 541 (3,1) 1(1,5) 541 (3,1) 1 (1,6) |
Stowenia 520 (1,9) 520 (1,9) 0 (0,7) 519 (1,8) 0 (0,9)
Belgia (flamandzka) 511 (2,3) 511 (2,2) 0 (0,8) 510 (2,3) 0 (0,7)
Finlandia 549 (2,4) 550 (2,6) 1 (0,8) 549 (2,4) 0 (0,8) »
t Stowacja 529 (2,7) 530 (2,6) 1(1,3) 529 (2,6) 0 (1,1) n
Hiszpania 521 (2,2) 522 (2,3) 1 (0,9) 520 (2,2) -1 (0,8) o
Malta 515 (2,7) 515 (2,9) 1 (1,0) 513 (2,9) -1 (1,2) -
Norwegia (klasa 5) 539 (2,0) 540 (2,0) 1(0,7) 538 (2,4) -1(1,2) -
Niemcy 524 (2,1) 525 (2,1) 1(0,7) 522 (2,0) -2 (08) Vv -"
Jordania 381 (54) 381 (5,3) 1(1,9) 379 (5,5) -2 (1,6) -"
Iran e 413 (49) 414 (4,7) 1(1,4) 411 (4,7) 2011 v -
2 Szwecja 544 (2,1) 546 (2,3) 2(1,2) 542 (2,2) -1 (1,0) -
Austria 530 (2,2) 532 (2,4) 2 (0,9 528 (2,2) -2 (08 VY -
Tajwan 544 (2,2) 546 (2,1) 2 (0,7) 542 (2,2) -2 (06) VY -
2 Belgia (francuskojezyczna) 494 (2,7) 497 (2,4) 2 (1,6) 492 (2,4) -2 (1,6) -
Macedonia Pétnocna 442 (5,3) 443 (54) 1(1,1) 439 (6,0) 3013 ¥V -—
2t Hongkong (Chiny) 573 (2,7) 577 (2,9) 4 (1,4) 572 (2,6) 0 (1,3) -
2 Turcja 496 (3,4) 499 (3,6) 3(14) 494 (3,4) 202 Vv -
Czechy 540 (2,3) 542 (2,5) 3(09 537 (2,4) 307 VY -_—
Makao (Chiny) 536 (1,3) 541 (1,0 5 (1,3) 534 (1,1) 2 (1) -
Francja 514 25 519 28) 5(1,4) 510 (2,6) 400 v —
Potudniowa Afryka o 288 (4,4) 290 (4,5) 2 (1,1) 279 (4,5) 9100 V¥ —
Uzbekistan 437 29 441 29) 403 430 3.2) 705 v —
2 Kosowo 421 31) 424 (3,0) 4(14) 412 (3,1) 912 Vv —"
Azerbejdzan 440 (3,6) 6 (3,7) 6 (1,1) 431 (3,7) -10 (12 Y, ! A I i
Dodatkowe miasta i regiony 2 ° 0 ° 2
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 535 (3,5) 532 (3,8) 3012 Vv 540 (3,6) 4 (0,8) by S
3= Kanada (Alberta) 539 (3,6) 537 (3,6) -2 (1,1) 543 (3,6) 5(1,1) T —
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 523 (3,2) 522 (3,3) -1 (2,0) 526 (3,3) 2 (2,0 S
Rosja (Moskwa) 598 (2,1) 602 (2,0) 4 (1,1) 597 (1,9) -1 (0,9) S
Potudniowa Afryka (klasa 6) co 384 (4,5) 386 (4,5 1(1,1) 381 (4,5) 31,5 V¥ —
20 10 0 10 20
o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami Sredni wynik w te.goltylpu . )
klasy czwartej kolejnego rocznika). E:: 2:2 ;?or;érnr;‘Ivevr;/:i;(s:i?;nlfaxyzszy l Wyszukiwanie i bezposrednie wnioskowanie
* Roznica miedzy $rednia 0gdina dla kraju a Srednim wynikiem w zakresie tego Srednilwylnik W tego pru pltc.)c'esach [l interpretowanie, integrowanie i ocenianie
¥ rozumienia istotnie nizszy niz sredni

typu proceséw rozumienia

ogo6lny wynik dla kraju

Kraje zaprezentowane w porzadku malejgcym wedtug réznicy miedzy srednim wynikiem w procesach interpretacji i oceny a srednim ogélnym wynikiem badania dla kraju.
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (1, £, =) opisano w tabeli 3.2.

Tabela dla wszystkich krajéw (1, 2 i 3 fali) znajduje sie w aneksie na koncu rozdziatu.
Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S Mullis i in., 2023.

74



Osiagniecia czwartoklasistdéw w czytaniu

Na przeciwnym biegunie, na dole tabeli, znajdujg sie kraje, ktorych wynik w zakresie prostszych proceséw
rozumienia jest wyzszy niz wynik dotyczacy proceséw bardziej zaawansowanych. Warto odnotowa¢, ze
w grupie krajow z takimi wynikami znajduja sie Szwecja i Tajwan, ktérych ogolny Sredni wynik badania
jest podobny do wyniku Polski. Interesujgce jest rdwniez to, ze dwa regiony Chin z ogélnie bardzo do-
brymi wynikami (Hongkong i Makao) réwniez osiggnety wynik statystycznie istotnie wyzszy w zakresie
umiejetnosci prostych niz umiejetnosci bardziej ztozonych. Podobnie jest w przypadku Czech i Francji.

Ocena tekstow w badaniu PIRLS 2021

W badaniu PIRLS 2021 uczniowie mogli dokona¢ oceny tekstdw, ktore czytali. Na koncu kazdego zeszytu
testowego znajdowata sie skala wraz ze stwierdzeniami: od buZzki najbardziej usmiechnietej do buzki bez
usmiechu. Uczen zaznaczat te buzke, ktora najlepiej wyrazata jego stosunek do tekstu.

Rysunek 5.2. Skala oceny tekstu przez ucznia
Jak podobatl Ci sie tekst Lsniqgca Stomka?

Zamaluj tylko jedno kétko.

Bardzo mi sie podobal-------------

°° Troche mi sie podobal -------------

Niezbyt mi sie podobal------------

Wecale mi sie nie podobat ---------

29 09 €

Zrédto: zeszyt testowy z badania PIRLS 2021.

W tekstach literackich $§rednio 58% polskich uczniéw zaznaczyto, ze tekst bardzo im sie podobat. Jesli cho-
dzi o teksty informacyjne, te odpowiedz wybrato 52% polskich czwartoklasistéw. Ten sposéb wyrazenia
swojego zdania na temat tekstu moze réwniez wskazywac na nieznacznie wiekszg popularnos¢ tekstéw
literackich wsréd polskich dziesieciolatkow.

Jesli poréwnamy $rednig odpowiedzi ,tekst troche mi sie podobal” w obydwu rodzajach tekstow, to oka-
zuje sie, ze uczniowie tak samo lubig teksty literackie, jak i uzytkowe. Srednia odpowiedzi wynosi 30%
zarowno w tekstach literackich, jak i informacyjnych. Oznacza to, ze teksty literackie podobaty sie ponad
88% polskich uczniéw, a teksty uzytkowe ponad 81%.

Podsumowanie

Wynik osiagniety przez polskich uczniéw jest wysoki i plasuje Polske wsrdd krajow o najlepszych wy-
nikach na $wiecie. Obserwowany spadek $redniej liczby punktéw, ktéry nastapit pomiedzy 2016 a 2021
rokiem w Polsce, zostat zanotowany rowniez w innych krajach.

Bezposrednia przyczyna takiej sytuacji najprawdopodobniej byta, panujgca w latach 2020-2021, pande-
mia koronawirusa, z powodu ktdrej uczniowie przez wiele miesiecy uczyli sie w domach i ktéra wymusi-
ta zmiane formy nauczania. Brak bezposredniego kontaktu z nauczycielami i rowiesnikami oraz nauka
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zdalna na pewno miaty wptyw na ksztatcenie umiejetnosci sprawdzanych w badaniu. Na podstawie da-
nych z badania PIRLS mozemy zaobserwowac¢ pewne zmiany w poziomie umiejetnosci uczniéw. Podczas
oceny i interpretacji wynikéw badania PIRLS 2021 nalezy zachowa¢ wyjatkowg ostrozno$¢: wazne jest
uwzglednienie szczegélnego kontekstu realizacji badania, zwigzanego z trwajgca na swiecie pandemia,
oraz réznorodnych uwarunkowan i reakcji na pandemie wystepujgcych w tym czasie w poszczegélnych
krajach biorgcych udziat w badaniu. Nie nalezy jednak zapomina¢ o innych czynnikach, ktére mogty mieé
wptyw na wyniki, a ktére nie byty bezposrednio zwigzane z pandemia.

Wysoki wynik polskich ucznidow moze by¢ wypadkowa wielu czynnikdw, m.in. skutecznej pracy w szko-
le nad ksztatceniem umiejetnosci rozumienia tekstu (zwtaszcza w czasie nauczania zintegrowanego
w pierwszych latach nauki w szkole podstawowej), kontekstu kulturowego, w ktérym czytanie uznawane
jest za praktyke wartosciowa, a takze bardzo dobrego wyksztatcenia kierunkowego i duzego doswiadcze-
nia polskich nauczycieli (zob. rozdziat 8).

Obraz osiggnie¢ polskich uczniéw w zakresie czytania nie jest jednoznaczny. Nalezy zwroci¢ uwage na
istniejgce wczesniej problemy oraz nowe zjawiska, ktdére zostaty zaobserwowane w badaniu PIRLS:

1. Bardzo pozytywne jest to, Ze odsetek ucznidw z bardzo niskimi umiejetnosciami w Polsce
jest niewielki. Oznacza to, ze polska szkota stosunkowo dobrze niweluje nieréwnosci na
pierwszych etapach edukacyjnych. Natomiast niepokojace jest zmniejszenie sie miedzy
rokiem 2016 a 2021 odsetka uczniéw o wysokich i zaawansowanych umiejetnosciach.
Prawdopodobnym wyjasnieniem tego zjawiska jest dtugi okres pozostawania uczniéw na
nauce zdalnej i brak ¢wiczenia zaawansowanych umiejetnosci dotyczacych rozumienia
i interpretacji tekstu na gtebszych poziomach.

2. Analizujgc dane dotyczace proceséw rozumienia, mozemy zaobserwowaé wyzsze umie-
jetnosci wsrdd polskich uczniéw w zakresie trudniejszych proceséw takich jak interpre-
tacja, ocena czy integrowanie wielu informacji.

3. Ciagle istnieje duzar6znica pomiedzy umiejetnos$ciami czytelniczymi chtopcéw i dziewczat.
Dziewczeta wykazujg duzo wyzsze umiejetnosSci czytelnicze niz chtopcy. Mozna réwniez
zaobserwowa¢ mniej chetny stosunek do czytania wsrdd chtopcéw (jest to zjawisko po-
wszechniej wystepujace na $wiecie). Wiecej na ten temat mozna przeczyta¢ w rozdziale 6.
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Aneks 5.1

Tabela A.5.5. Sredni wynik uczniéw w zakresie czytania w podziale na pteé¢ w krajach 1,2i 3
fali badania

Dziewczynki Chtopcy Réznica pomiedzy ptciami
Kraj Procent - . Procent - . Réznica Wyzszy wynik Wyzszy wynik
.. Srednia .. Srednia . .
uczniow uczniow (%) dziewczynek chlopcow
Hiszpania 47 (0,9) 522 (2,6) 53 (0,9) 520 (2,5) 2 (2,6)
Czechy 49 (0.9) 541 (2,8) 51 (0,9) 538 (2,7) 4 (3,0
3 |zrael oo 50 (1,1) 512 (2,8) 50 (1,1) 508 (2,6) 4 (3,0
2 Portugalia 48 (0,7) 523 (2,3) 52 (0,7) 517 2,7) 6 (2,0) -
Malta 46 (34) 518 (3,6) 54 (3,4) 512 (3,2) 6 (4,1)
2 Wiochy 49 (0,6) 541 (2,4) 51 (0,6) 534 (2,4) 7 (2,0) -
2= Stany Zjednoczone 50 (1,3) 551 (7,2) 50 (1,3) 544 (7,1) 7 (44)
Belgia (flamandzka) 49 (0,8) 515 (2,6) 51 (0,8) 507 (2,8) 8 (2,8) -
2t Hongkong (Chiny) 51 (1,0) 577 (2,8) 49 (1,0) 569 (3,3) 8 (2,8) -
t Stowacja 52 (0,9) 533 (2,9) 48 (0,9) 525 (3,2) 8 (2.8 -
Cypr 51 (0,7) 515 (3,2) 49 (0,7) 506 (3,1) 9(27) -
3 Serbia 49 (0,8) 518 (3,4) 51 (0,8) 509 (3,2) 9 (3,5 -
Makao (Chiny) 50 (0,7) 540 (1,5) 50 (0,7) 531 (1,90 10 (2,2) -
Anglia e 51 (0,9) 562 (3,1) 49 (0,9) 553 3,1) 10 3.7) -
2 Belgia (francuskojezyczna) 49 (0,8 499 (3,2) 51 (0,8) 489 (2,9) 10 (3,2) L
t Chorwacja 48 (0.9) 562 (3,0) 52 (0,9) 551 (3,00 10 (33) -
Irlandia 49 (1,0) 583 (3,3) 51 (1,0) 572 28) 11 (35) -
2t Dania 52 (0,6) 545 (2,5) 48 (0,6) 533 (28) 12 (3,0 -
= Holandia 50 (0,8) 534 (2,9) 50 (0,8) 521 (2,8) 13 (2,6) —
Tajwan 48 (0,5) 551 (2,5) 52 (0,5) 537 24) 13 (23) —
Rosja 49 (0,7) 574 (3,4) 51 (0,7) 561 (45 13 (37) —
Francja 50 (0,7) 521 (3,0) 50 (0,7) 507 2,7) 14 (2,6) —
Austria 49 (0.9) 537 (2,6) 51 (0,9) 523 (2,6) 14 (2,7) —
Wegry 50 (1,0) 547 (3,7) 50 (1,0) 532 (40) 15 (34) —
2 Szwecja 50 (0,9) 551 (2,5) 50 (0,9) 536 (23) 15 (23) _—
Bulgaria 48 (0,9) 548 (3,0) 52 (0,9) 533 (40) 15 (39) —
Niemcy 49 (0,8) 532 (2,5) 51 (0,8) 516 2,5) 15 (2,6) —
2 Egipt 49 (1,5) 386 (5,7) 51 (1,5 370 (64) 16 (56) —
Norwegia (klasa 5) 49 (0,7) 547 (2,3) 51 (0,7) 531 24) 16 2,4) —
Katar 51 (1,6) 493 (4,2) 49 (1,6) 476 (48) 17 (5,0) —
Iran o 46 (2,3) 422 (7,5) 54 (2,3) 405 (59) 17 (9,1)
2 Turcja 49 (0,6) 505 (3,8) 51 (0,6) 488 (36) 17 (2,8) —
Kazachstan 50 (0,7) 512 (2,8) 50 (0,7) 495 (3,3) 17 (2,7) —
Australia oo 50 (0,7) 549 (2,5) 50 (0,7) 532 (28 17 3,0 —
Finlandia 50 (0,8) 558 (2,7) 50 (0,8) 541 (27) 187 —
3 Singapur 49 (0,6) 596 (3,0) 51 (0,6) 578 37) 18 (2.7) —
Azerbejdzan 47 (0,8) 450 (4,1) 53 (0,8) 432 (400 18 (3,7) —
Stowenia 49 (0,7) 529 (2,1) 51 (0,7) 511 (23) 18 (23) —_—
 Nowa Zelandia 49 (0,7) 531 (2,9) 51 (0.7) 512 (2,7) 19 (3.2 —
3 Czarnogéra 48 (0,6) 497 (2,0) 52 (0,6) 478 2,2) 20 (2,6) —
Polska 47 (1,00 560 (2,5) 53 (1,00 540 (2,7) 20 (2,9) —
2 Albania 49 (1,0) 523 (3,5 51 (1,0) 503 (34) 20 (32 —
2 Kosowo 51 (0,9) 431 (3,1) 49 (0,9) 410 (38) 21 (31 —
Litwa 50 (0,8) 563 (2,5) 50 (0,8) 542 2,7) 21 (28) —
1 Gruzja 49 (0,8) 506 (2,8) 51 (0,8) 483 3,1) 23 (29) —
2t Brazylia « 49 (1,1) 431 (6,0) 51 (1,1) 408 (6,1) 23 (6,0) —
Uzbekistan 48 (0,9) 449 (3,1) 52 (0,9) 425 (35) 24 (34) —
2t |rlandia Potnocna 52 (1,0) 578 (2,9) 48 (1,0) 553 (3,1) 24 (34) —
Macedonia Potnocna 51 (1,0) 454 (5,8) 49 (1,0) 429 (60) 25 (5,2) —
totwa 49 (13) 542 (2,6) 51 (1,3) 514 33) 27 (3,1) —
Zjednoczone Emiraty Arabskie 51 (1,7) 497 (2,7) 49 (1,7) 468 (3,6) 29 (52) —
Maroko 48 (0.8) 390 (4,5) 52 (0,8) 356 (52) 33 (3,7) —
3 Arabia Saudyjska 58 (1,5) 464 (5,0) 42 (1,5 428 (49) 35 (68) —
Oman 50 (0,6) 447 (4,2) 50 (0,6) 412 (41) 36 (38) —
Jordania 51 (2,6) 398 (6,8) 49 (2,6) 362 (7,9) 36 (10,3) —
Bahrajn 50 (1,1) 483 3,9) 50 (1,1) 434 (32) 49 (45) —
Potudniowa Afryka eo 49 (06) 317 (44) 51 (06) 260 (50) 57 (36) —— I J
Dodatkowe miasta i regiony
2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 51 (2,6) 557 (2,7) 49 (2,6) 547 (2,5) 9 (4,3) -
= Kanada (Quebec) 50 (0,9) 556 (3,3) 50 (0,9) 546 (2,9) 11 (3,0) |
Rosja (Moskwa) 49 (0,7) 604 (2,2) 51 (0,7) 593 2,5 11 (2,1) -
2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 49 (1,0 542 (3,5) 51 (1,0) 529 (4,3) 13 (3,3) —_—
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 50 (1,2) 530 (3,1) 50 (1,2) 516 (4,3) 14 (4,0) |
3= Kanada (Alberta) 49 (1,5) 546 (4,1) 51 (1,5 531 (42) 15 (43) —
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 51 (20 457 (3,9) 49 (2,0) 422 (53) 35 (63) —
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 52 (0,7) 408 (4,5) 48 (0,7) 359 (5,2) 50 (3,9) 1 P — i |
80 40 0 40 8l
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pot roku pozniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami). l Réznica istotna statystycznie

Rdznica nieistotna statystycznie

Kraje zaprezentowane w porzadku rosnacym ze wzgledu na réznice pomiedzy ptciami.

W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (1, $, =)
opisano w tabeli 3.2.
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Tabela A.5.7. Odsetki uczniow wedlug poziomdéw umiejetnosci w krajach 1,2 i 3 fali badania

L. . . .Zaawa'_'sowa"y Poziom Poziom Poziom R
. Procent uczniéw osiggajacych OWysoki . : . Poziom
Kraj poszczegdlne poziomy umiejetnosci ® Sredni zaawanso . wysoki Sredni niski (400)
O Niski wany (625) (550) (475)

3 Singapur ° o e O 35 (1,4) 71 (1,6) 90 (0,9) 97 (0,5)
Irlandia ° o o) 27 (1,3) 67 (1,5 91 (0,7) 98 (0,4)
2t |rlandia Potnocna ° o o 23 (1,2) 61 (1,5 87 (1,0 97 (0,5
21 Hongkong (Chiny) ) o ® O 21 (1,4) 68 (1,8) 92 (1,0) 98 (0,4)
Rosja ° o e O 21 (1,3) 63 (2,0) 89 (1,4) 98 (0,4)
Anglia oo ° o o 18 (1,2) 57 (1,3) 86 (0,9) 97 (0,4)
2= Stany Zjednoczone L J O L 10) 18 (2,1) 52 (3,2) 81 (2,9) 95 (1,5)
Butgaria ° o ° o 16 (0,8) 49 (1,4) 78 (1,4) 93 (0,9)
 Chorwacja ° o ° o 15 (1,0) 56 (1,5) 88 (1,0) 98 (0,4)
2 Szwecja ° o ° o 15 (0,9) 50 (1,2) 81 (0,9 95 (0,6)
Finlandia ° o o o 14 (1,0) 53 (1,4) 84 (1,0) 96 (0,5)
Litwa ° o o 14 (1,1) 54 (1,4) 86 (0,8) 97 (0,4)
Australia e ° o ° o 14 (0,7) 48 (1,3) 80 (1,0) 94 (0,5)
Polska ° o ° o 14 (0,8) 52 (1,5) 85 (1,0 97 (0,5)
Wegry ° o ° o 13 (0,9) 49 (1,6) 79 (1,5) 94 (1,0)
Zjednoczone Emiraty Arabskie L o] & o 12 (0,4) 34 (0,6) 58 (0,7) 75 (0,7)
t Nowa Zelandia L o] L 10) 11 (0,8) 41 (1,1) 71 (1,0) 90 (0,6)
Czechy ° o ° o 11 (0,8) 47 (13) 82 (1,0) 96 (0,5)
2t Dania ° o ° o 11 (0,8) 48 (1,3) 81 (0,9) 96 (0,6)
Norwegia (klasa 5) L o] @ 10) 11 (0,6) 47 (1,3) 81 (1,0) 96 (0,6)
Tajwan ° o o 10 (0,6) 50 (1,4) 85 (1,0) 97 (0,4)
Makao (Chiny) o o ° o} 9 (0,7) 45 (0,7) 82 (0,6) 96 (0,4)
totwa ° o ° o 8 (0,7) 40 (1,4) 78 (1,4) 94 (0,7)
Niemcy o o ® o 8 (07) 39 (1,2) 75 (1,1) 94 (0,5)
2 Wiochy ° o L 4 o 8 (0,6) 44 (1,5 83 (1,0 97 (0,3)
3 |zrael oo ° o ° o 8 (0,7) 35 (1,1) 67 (1,1) 88 (0,8)
* Stowacja o o L o 8 (0,8) 42 (1,7) 79 (1,2) 94 (0,8)
Malta ° o ° e} 8 (0,6) 36 (1,3) 70 (1,4) 90 (0,9)
Austria ® % L4 o 7 (0,7) 41 (1,6) 80 (1,2) 96 (0,4)
2 Albania o o L o 7 (0,7) 33 (1,6) 69 (1,7) 92 (0,9)
= Holandia ® o L4 o 6 (0,7) 37 (14) 79 (1,3) 96 (0,7)
Cypr L] %] L o 6 (0,6) 32 (1,4) 69 (1,5) 92 (0,7)
Katar o o ® o 6 (0,8) 27 (1,6) 57 (1,7) 80 (1,2)
2 Portugalia ® o L4 o 6 (0,6) 36 (1,4) 75 (1,0) 94 (0,6)
Hiszpania ® o ® o 6 (0,6) 35 (1,3) 76 (1,2) 95 (0,6)
2 Turcja ° o L4 o 5 (0,5) 29 (1,3) 62 (1,7) 86 (1,2)
Bahrajn ® o ® o 5(0,7) 20 (1,1) 47 (1,2) 71 (0,9)
Stowenia o o ® ° 5 (0,5) 35 (1,1) 75 (1,1) 94 (0,5)

3 Serbia ° o L4 o 5 (0,5) 33 (1,6) 73 (1,7) 93 (0,8)

Francja ® o L4 o 5 (0,6) 32 (1,5) 72 (1,4) 94 (0,7)
1 Gruzja ° o ® o 4 (0,5) 25 (1,1) 61 (1,5 87 (1,0)
Kazachstan ° o L4 ° 4(05) 28 (1,3) 67 (1,4) 91 (0,8)
Belgia (flamandzka) L4 o L o 3 (0,5) 29 (1,5) 71 (1,4) 94 (0,5)
Oman ° o L4 ° 3 (04) 13 (1,0 35 (1,4) 62 (1,4)

2 Belgia (francuskojezyczna) ® % ® o 3 (0,5 23 (1,1) 62 (1,6) 89 (0,9)

3 Czarnogéra ° o L4 ° 2 (03) 21 (0,8) 59 (1,2) 87 (0,7)

2t Brazylia o ° o b ° 2 (03) 13 (1,0) 37 (1,6) 61 (1,9)

3 Arabia Saudyjska ° o ® o 2(03) 12 (0,9) 41 (1,8) 71 (1,6)
Macedonia Pénocna L4 o 4 ° 1(03) 11 .(1,1) 38 (2,5) 70 (2,2)
Azerbejdzan ° o ° ° 1(0,2) 11 (0,9) 37 (1,7) 67 (1,5

2 Egipt ® O L ° 1(02) 5(0,7) 19 (1,4) 45 (2,0)
Jordania ®o d ° 1(0,2) 5 (0,8) 22 (1,6) 47 (2,0)
Potudniowa Afryka e LS ° 1(02) 3 (0,5) 9 (0,9) 19 (1,2)
Maroko ® o A © 1(0,4) 5 (1,0) 17 (1,4) 41 (1,6)
Iran oo ® O hd ° 1(0,2) 7 (0,6) 29 (1,5) 59 (2,0)
Uzbekistan ¢ O hd © 0 (0,1) 7 (07) 34 (1,3) 70 (1,4)

2 Kosowo ® O 4 o 0 (01) 5 (0,7) 27 (1,3) 62 (1,5
. o . ° I 75

Dodatkowe miasta i regiony 0 2 %0 s 10

Rosja (Moskwa) ° o ® 0 35(16) 79 (1,1) 96 (0,4) 100 (0,1)

2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) o o] L o) 24 (0,8) 56 (0,7) 80 (0,6) 92 (0,4)

3= Kanada (Alberta) ° o ) o 12 (1,1) 47 (1,9) 80 (1,5 95 (0,8)

2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) L ] o} @ o] 12 (1,1) 45 (1,9) 79 (1,5) 94 (0,8)

= Kanada (Quebec) L ] O @ O 12 (1,3) 53 (1,9) 88 (1,0) 99 (0,3)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) ® o ® e} 9 (0,6) 26 (1,0) 45 (1,2) 61 (1,2)
2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) L o @ 1o} 8 (1,0 40 (1,8) 74 (1,6) 93 (0,7)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e ® O b o 3 (0,5) 11.(1,0) 25 (1,3) 44 (1,5)

0 25 50 75 100

oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pot roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Kraje uporzadkowano wedtug odsetka uczniéw osiggajacych najwyzszy poziom umiejetnosci.
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populadcji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, #, =) opisano w tabeli 3.2.
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Tabela A.5.8. Srednie osiagniecia uczniéw w zakresie umiejetnosci czytania tekstéw literackich
i informacyjnych w krajach 1,2 i 3 fali badania

érednia Teksty literackie Teksty uzytkowe Réznica
Kraj ogoélna dla ' ) Wynik ponizej Wynik powyzej
kraju Srednia Réznica* Srednia Réznica* $redniejogdlnejdla  sredniej ogéinejdla
kraju kraju
Makao (Chiny) 536 (1,3) 525 (1,3) 10(12) Vv 547 (1,5) 12 (0,7)

2t Hongkong (Chiny) 573 (2,7) 564 (2,7) 809 VY 582 (2,7) 10 (1,1) e
Tajwan 544 (2,2) 533 (2,1) 11 (08 Vv 549 (2,2) 6 (0,8) L S

2 Egipt 378 (5,4) 372 (51) 6(1,7) ¥ 382 (54) 4 (1,5 —
Zjednoczone Emiraty Arabskie 483 (1,8) 478 (2,0) 508 V¥ 485 (1,7) 2 (0,5) —

Oman 429 (3,7) 425 (3,8) 4(17) ¥ 432 (38) 3(1,2) ——

3 Arabia Saudyjska 449 (3,6) 444 (3,6) -5 (20) V¥ 451 (3,7) 2 (1,1) ——
Jordania 381 (5,4) 378 (5,5) 312 Vv 384 (5,8) 3(1,5) -

2 Kosowo 421 (3,1) 418 (2,9) 3 (1,5) 423 (3,1) 3(13) -
Katar 485 (3,7) 481 (39) 4011 v 486 (3,7) 1.(1,0 —

2 Turcja 496 (3,4) 495 (3,6) 208 V¥ 498 (3,4) 2 (08) -
Finlandia 549 (2,4) 547 (2,6) 208 VY 550 (2,6) 1(0,9) -

21 Brazylia oo 419 (53) 418 (5,2) -1.(1,5) 421 (5,0) 2(1,5) L.

Rosja 567 (3,6) 566 (3,6) -1.(1,0 568 (3,8) 10,9 -
Norwegia (klasa 5) 539 (2,0) 538 (2,0) -1 (0,7) 540 (2,1) 1(0,7) LS
totwa 528 (2,6) 527 (3,0) 0 (1,0) 529 (2,7) 2(1,0) -

2 Wiochy 537 (2,2) 536 (2,5) -1.(1,5) 538 (2,1) 109 -
Hiszpania 521 (2,2) 520 (2,2) -1(1,0) 522 (2,4) 0(0,7) b
Maroko 372 (4,5) 372 (4,3) 0 (1,6) 373 (4,5) 1(1,2) -
Anglia o 558 (2,5) 558 (2,4) 1.(1,0) 559 (2,5) 1(0,9) ]

2 Portugalia 520 (2,3) 520 (2,3) 0 (0,9) 520 (2,3) 0 (0,6)

Litwa 552 (2,3) 552 (2,7) 0 (1,8) 553 (2,5) 0(1,2)

= Holandia 527 (2,5) 528 (2,8) 1(1,6) 528 (2,9) 1(1,4) ]
Czechy 540 (2,3) 540 (2,5) 0(07) 540 (2,5) 0 (1,0)

t Stowacja 529 (2,7) 530 (2,6) 1.(1,6) 530 (2,6) 1.(1,4) ]
Iran oo 213 (49) 413 (5,0) 0(1,1) 412 (4,8) 1(1,3) =
Belgia (flamandzka) 511 (2,3) 511 (2,7) 1(1,0) 510 (2,3) -1 (0,9) -~
Azerbejdzan 440 (3,6) 441 (3,5 0 (1,0) 439 (3,6) -1.01,4) =

2 Szwecja 544 (2,1) 545 (2,5) 2 (1,5) 544 (2,1) 0 (0,9) -
Malta 515 (2,7) 516 (2,8) 2(1,3) 514 (2,8) 1(1,0) -
Bahrajn 458 (2,9) 460 (2,9) 1.(1,2) 457 (2,8) -1.(1,1) -~
Wegry 539 (34) 541 (33) 2014 539 (34) -1(09) -

 Nowa Zelandia 521 (2,3) 523 (2,4) 2(12) 521 (2,5) 1(1,1) -
Stowenia 520 (1,9) 522 (2,1) 2(1,6) 519 (2,1) -1 (08) -
Macedonia Pétnocna 442 (5,3) 442 (5,4) 0(1,7) 439 (5,6) -3(,1) Vv —

Polska 549 (2,2) 552 (2,3) 3 (1,5) 548 (2,2) -1.01,2) -
Australia oo 540 (2,2) 543 (2,4) 3(1,2) 539 (2,3) -1(1,0) o
Uzbekistan 437 (29) 438 (3,0) 1(1,3) 434 (2,9) 309 V —

Francja 514 (2,5) 516 (2,4) 2(13) 511 (2,6) -2 (1,3) -

3 Singapur 587 (3,1) 591 (3,2) 4(09) 586 (3,1) -1 (08) L
Austria 530 (2,2) 533 (2,1) 3(1,6) 527 (2,6) 210 v -
Bulgaria 540 (3,0) 544 (33) 4013 538 (3.1) 2311 ¥ -

3 Serbia 514 (2,8) 518 (2,9) 4 (1,4) 511 (2,5) 2 (13) -

2 Albania 513 (3,1) 516 (3,3) 3(1,3) 509 (3,2) 418 V —

3 |zrael oo 510 (2,2) 515 (2,8) 5 (1,4) 508 (2,3) 209 ¥ -
Kazachstan 504 (2,7) 508 (2,8) 5 (09) 501 (2,6) 308 ¥ —
Niemcy 524 (2,1) 529 (2,4) 5 (1,0) 522 (2,1) 2011 v -

3 Czarnogoéra 487 (1,6) 491 (1,9) 4(1,4) 483 (1,9) 410 ¥ —

2 Belgia (francuskojezyczna) 494 (2,7) 499 (2,6) 5 (1,5) 490 (2,4) 410 ¥ —

21 Dania 539 (2,2) 546 (2,6) 7(1,7) 536 (2,1) 3(08 V —
Irlandia 577 (2,5) 584 (2,5) 6 (1,1) 574 (2,4) 400 ¥ —

21 |rlandia Péinocna 566 (2,5) 573 (2,3) 7 (1,2) 562 (2,3) 401 v T
Cypr 511 (2,9) 517 (2,8) 6 (0,8) 505 (2,9) 6 (06) ¥ —
Potudniowa Afryka co 288 (4,4) 293 (4,5) 5 (1,6) 279 (4,6) 10 (13) V¥ —

t Chorwacja 557 (2,5) 567 (2,8) 1 (1,4) 553 (2,6) 4 (1) v e —

1 Gruzja 494 (2,6) 501 (2,8) 7 (1,0) 486 (2,8) 811 ¥ —

2= Stany Zjednoczone 548 (6,8) 558 (7,2) 11 (2,0) 540 (6,8) -8(19 V A

20 10 0 10 20
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 440 (3,5) 434 (3,8) 5(10 V¥ 442 (3,4) 2 (0,8) ]

2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 552 (1,5) 550 (1,6) -2 (1,0) 553 (1,5) 1(0,8) -

Rosja (Moskwa) 598 (2,1) 597 (1,9) -1 (1,4 600 (1,9) 2 (1,0 o
Potudniowa Afryka (klasa 6) c 384 (4,5) 382 (4,6) -2 (1,2 384 (4,7) 0(1,1) |

2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 535 (3,5) 537 (3,6) 1(09) 535 (3,6) 0 (1,0) "

2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 523 (3,2) 526 (3,4) 3(1,3) 523 (3,1) 0 (1,1) f—

3= Kanada (Alberta) 539 (3,6) 541 (3,4) 2(1,1) 537 (3,9) 2 (1,1) -

= Kanada (Quebec) 551 (2,7) 561 (2,9) 10 (1,2) 548 (2,6) 312 V —

20 10 0 10

oo Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej

kolejnego rocznika).

O Kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z
pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

* Rdznica miedzy $rednig ogding dla kraju a srednim wynikiem w zakresie tego typu tekstow
Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym wedtug réznicy miedzy srednim wynikiem dla tekstow uzytkowych a srednim ogélnym wynikiem badania dla kraju.
W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.

Oznaczenia dotyczace definicji populacji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, $, =) opisano w tabeli 3.2.
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Sredni wynik w zakresie tego
typu tekstow istotnie wyzszy niz
$redni ogolny wynik dla kraju
Sredni wynik w zakresie tego
typu tekstow istotnie nizszy niz
Sredni ogdlny wynik dla kraju

[l Teksty literackie

I Teksty uzytkowe
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Osiagniecia czwartoklasistdéw w czytaniu

Tabela A.5.9. Srednie osiagniecia uczniéw dotyczace proceséw rozumienia w krajach 1,2,3 fali

badania
Wyszukiwanie N
. , . Interpretowanie, L. .
Srednia i bezposrednie o A P Roznica
. . integrowanie i ocenianie
Kraj ogélna dla wnioskowanie
kraju ' ) Wynik ponizej Wynik powyzej
Srednia Réznica* Srednia Réznica* $redniej ogdlinej Sredniej ogdlnej
dla kraju dla kraju
2= Stany Zjednoczone 548 (6,8) 539 (6,1) 822 VY 555 (7,1) 8 (2,6)
21 |rlandia P6tnocna 566 (2,5) 558 (2,6) -8 (15 V¥ 573 (2,2) 8 (1,8 e
Australia oo 540 (2,2) 534 (2,4) -6 (1,1) V 547 (2,3) 7 (1,0) ]

1 Gruzja 494 (2,6) 489 (24) 6(12) ¥ 500 (2,7) 6 (1,4) oy S
Irlandia 577 (2,5) 571 (2,3) -6 (09 VY 582 (2,7) 5 (1,9) e

2 Albania 513 (3,1) 508 (3,4) -4(22) Vv 518 (3,1) 5 (1,9) e

t Chorwacja 557 (2,5) 552 (2,6) 4014 ¥ 561 (2,7) 5(1,2) by
Oman 429 (3,7) 426 (3,6) -4 (09 VY 433 (3,9) 4 (1,6) e
totwa 528 (2,6) 525 (2,7) 3010 V¥ 532 (2,7) 4 (1,4 ——

3 Singapur 587 (3,1) 584 (3,0) 307 V¥ 591 (3,2) 4 (0,5 by
Polska 549 (2,2) 545 (2,2) 41,2 Vv 552 (2,0) 3 (1,1) ———

3 Czarnogora 487 (1,6) 484 (1,9) 313 V 491 (2,4) 4(1,8) b =5
Anglia e 558 (2,5) 554 (2,4) 309 v 561 (2,5) 4(14) ——

3 Serbia 514 (2,8) 510 (3,0) 3014 ¥ 516 (2,7) 3(14)  —
Bahrajn 458 (2,9) 456 (2,9) -3 (08) Vv 462 (3,0) 3 (0,9 ——

2 Egipt 378 (5,4) 376 (5,4) 209 Vv 380 (5,1) 2 (14 .

3 |zrael o 510 (2,2) 508 (2,3) -2 (09 Vv 512 (2,7) 2 (1,4) .

Cypr 511 (2,9) 509 (2,5) 20,1 Vv 512 (3,3) 2 (1,1) o

Wegry 539 (3.4 538 (3.4) -1 (1,4) 541 (3,3) 2(1,2) "
= Holandia 527 (2,5) 527 (2,8) -1 (1,6) 529 (2,6) 2 (1,0) "
21 Brazylia o 419 (5,3) 418 (5,2) -1 (2,2) 420 (5,3) 1(2,1) =
t Nowa Zelandia 521 (2,3) 521 (2,3) -1 (0,8) 522 (2,4) 1(1,0) "=
2 Wiochy 537 (2,2) 537 (2,4) 0 (1,2) 538 (2,2) 1(0,7) -
21 Dania 539 (2,2) 539 (2,1) 0 (1,0) 540 (2,2) 1(1,1) .

2 Portugalia 520 (2,3) 520 (2,3) 0 (0,8) 520 (2,1) 0 (0,8
Rosja 567 (3,6) 568 (3,8) 1(1,4) 568 (3,8) 1(1,3) |
Butgaria 540 (3,0) 541 (3,1) 1(1,5) 541 (3,1) 1(1,6) |
Stowenia 520 (1,9 520 (1,9 0(0,7) 519 (1,8) 0 (0,9
Belgia (flamandzka) 511 (2,3) 511 (2,2) 0 (0,8 510 (2,3) 0 (0,7)

Finlandia 549 (2,4) 550 (2,6) 1 (0,8) 549 (2,4) 0 (0,8) r

* Stowacja 529 (2,7) 530 (2,6) 1(1,3) 529 (2,6) 0 (1,1) r

Hiszpania 521 (2,2) 522 (2,3) 1(0,9) 520 (2,2) -1 (0,8) -
Malta 515 (2,7) 515 (2,9) 1 (1,0) 513 (2,9) -1 (1,2) "
Zjednoczone Emiraty Arabskie 483 (1,8) 484 (1,8) 1.(0,6) 482 (1,9) -1(06) Vv o
Norwegia (klasa 5) 539 (2,0) 540 (2,0) 1(0,7) 538 (2,4) -1 (1,2) o
Niemcy 524 (2,1) 525 (2,1) 1(0,7) 522 (2,0) -2(08) V¥ -"
Jordania 381 (54) 381 (5,3) 1(1,9) 379 (5,5) -2 (1,6) -"
Kazachstan 504 (2,7) 505 (2,6) 2 (0,9) 502 (2,7) -207) v -
Litwa 552 (2,3) 554 (2,5) 2 (1,3) 551 (2,7) -1 (1,3) -
Iran co 413 (4,9) 414 (4,7) 1(1,4) 411 (4,7) 20,1 Vv -"

2 Szwecja 544 (2,1) 546 (2,3) 2(1,2) 542 (2,2) -1 (1,0) -
Austria 530 (2,2) 532 (2,4) 2 (0,9) 528 (2,2) -2(08) Vv -

Katar 485 (3,7) 486 (3,7) 1(1,2) 482 (3,8) 3(1,1) Y —
Tajwan 544 (2,2) 546 (2,1) 2 (0,7) 542 (2,2) -2 (06) V -

2 Belgia (francuskojezyczna) 494 (2,7) 497 (2,4) 2 (1,6) 492 (2,4) -2 (1,6) -

Macedonia Péthocna 442 (5,3) 443 (5,4) 1(1,1) 439 (6,0) 3013 VY —
2t Hongkong (Chiny) 573 (2,7) 577 (2,9) 4 (1,4) 572 (2,6) 0(1,3) -

2 Turcja 496 (34) 499 (3,6) 3(14) 494 (3,4) 2012 ¥ -
Czechy 540 (2,3) 542 (2,5) 3 (0,9) 537 (2,4) 307 Y —

3 Arabia Saudyjska 449 (3,6) 450 (3,4) 2(13) 443 (3,8) 5 (1,6) ¥ —"
Makao (Chiny) 536 (1,3) 541 (1,0) 5(13) 534 (1,1) 2 (11 -
Maroko 372 (4,5) 374 (4,1) 1(1,7) 366 (4,7) 6(1,7) Y —

Francja 514 (2,5) 519 (2,8) 5 (1,4) 510 (2,6) 40 v —
Potudniowa Afryka oo 288 (4,4) 290 (4,5) 2 (1,1) 279 (4,5) -9(10 Vv —
Uzbekistan 437 (2,9) 441 (2,9) 41,3 430 (3,2) -7 (15 Vv —

2 Kosowo 421 3,1) 424 (30) 4(14) 412 3,1) 902 v —
Azerbejdzan 440 (3,6) 246 (3,7) 6 (1,1) 431 3,7) 0 (12 ¥ —

Dodatkowe miasta i regiony » ° 0 ° *

2 Kanada (Kolumbia Brytyjska) 535 (3,5 532 (3,8) 312 Vv 540 (3,6) 4 (0,8 e

3= Kanada (Alberta) 539 (3,6) 537 (3,6) -2 (1,1) 543 (3,6) 5 (1,1) . —

2 Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 552 (1,5) 550 (1,6) -2 (1,0 554 (1,8) 2 (0,8 o

2 Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 523 (3,2) 522 (3,3) -1 (2,0) 526 (3,3) 2 (20 "

= Kanada (Quebec) 551 (2,7) 551 (2,6) 0 (0,9) 552 (2,5) 1(1,3) ]
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 440 (3,5) 441 (3,6) 1(1,0 438 (3,8) -1.(1,1) o
Rosja (Moskwa) 598 (2,1) 602 (2,0) 4(1,1) 597 (1,9) -1 (0,9) "
Potudniowa Afryka (klasa 6) oo 384 (4,5) 386 (4,5) 1(1,1) 381 (4,5) -3(1,5 VY —

20 10 0 10 20
Sredni wynik w tego typu procesach
;Z}I(erjij‘:gl:f’zzp:izkz;irowadzﬂy badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej Z;Z;:q;?;;:;tglt:ﬁgzzszy niz sredni [l Wyszukiwanie i bezposrednie wnioskowanie
O Kraje, ktére przeprowadzity badanie p6t roku pdzniej, na poczatku klasy piatej Sredni wynik w tego typu procesach I Interpretowanie, integrowanie i ocenianie
v

(z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

* Réznica miedzy $rednig 0gdIng dla kraju a srednim wynikiem w zakresie tego typu proceséw rozumienia

rozumienia istotnie nizszy niz $redni
ogdlny wynik dla kraju

Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym wedtug réznicy miedzy srednim wynikiem w procesach interpretacji i oceny a srednim ogélnym wynikiem badania dla kraju.
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.
Oznaczenia dotyczace definicji populagji (1, 2, 3) opisano w tabeli 3.1. Oznaczenia dotyczace poziomu realizacji proby (t, $, =) opisano w tabeli 3.2.
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6. Postawy czwartoklasistow wobec czytania

Krzysztof Bulkowski, Wojciech Rafatowski

Badanie PIRLS przeprowadzane jest w waznym momencie rozwoju umiejetnosci poznawczych dziec-
ka. W duzym uproszczeniu mozna powiedzieé, Zze wcze$niej dziecko ,uczyto sie czytac”, a teraz zaczyna
»czytac, by sie uczyc”. Jeszcze wyrazniej widac to w polskim systemie edukacyjnym, w ktérym po trzeciej
klasie nastepuje przejscie do nauki szkolnej zorganizowanej w inny sposéb niz edukacja wczesnoszkolna
w klasach 1-3. Oczywiscie kazde dziecko w danym wieku moze by¢ na nieco innym etapie rozwojowym.
Trudno uznac 10. rok zycia lub przejscie z trzeciej do czwartej klasy za wyrazna granice zwigzana z umie-
jetno$ciami czytelniczymi. Bytoby to zbyt duze uproszczenie, gdyz rozwijanie umiejetnosci, na przyktad
takich jak rozumienie czytanego tekstu, mozna uznac za proces ciggty. Dziecko, a potem osoba dorosta,
spotyka sie w swoim Zyciu z coraz bardziej wymagajgcymi tekstami, ktére moga rozwija¢ lub w okreslony
sposéb ksztattowac umiejetnosci czytelnicze. Z nabywaniem umiejetnos$ci czytelniczych nierozerwalny
zwigzek majg motywacje i postawy zwigzane z czytaniem roznego rodzaju tekstow, ktore ksztattowane
sa réwniez od najmtodszych lat.

Dlatego wtasnie, oprécz pomiaru samych umiejetnosci, bardzo waznym elementem badania PIRLS jest
pomiar postaw czytelniczych oraz postaw zwigzanych z uczeniem sie, w tym szczegdlnie na lekcjach
czytania tekstéw w jezyku ojczystym. W wielu badaniach edukacyjnych (w tym w poprzednich edycjach
PIRLS) zaobserwowano korelacje miedzy postawami a poziomem umiejetnos$ci rozumienia czytanego
tekstu. Podobnie jak w przypadku innych przedmiotéw szkolnych czy ogélnych czynnikéw motywacyj-
nych, zwigzek miedzy tymi postawami i umiejetno$ciami nie moze by¢ rozpatrywany w kategoriach pro-
stej zaleznosci przyczynowo-skutkowej (Vu iin, 2022). Nie mozna powiedzie¢, ze wysokie umiejetnosci
wynikajg jedynie z okreslonych postaw lub Ze pozytywne postawy wobec czytania mogg rozwijac sie je-
dynie przy wysokich umiejetnosciach czytelniczych. Postawy i umiejetnosci oddziatujg na siebie nawza-
jem - moga tez by¢ wzmacniane przez $rodowisko uczenia sie, np. sposoby spedzania wolnego czasu, za-
angazowanie rodzicow w wychowanie czytelnicze dziecka czy wreszcie doswiadczenia szkolne. Kwestie
te beda przedmiotem kolejnych rozdziatéw niniejszego raportu. Celem tego rozdziatu jest charakterysty-
ka postaw czytelniczych, mierzonych w badaniu PIRLS za pomoca specjalnie dobranych pytan, na ktdre
uczen odpowiada, wypetniajac kwestionariusz.

Nastawienie do czytania

Badanie PIRLS stara sie uchwyci¢ wielowymiarowy aspekt zaangazowania w czytanie. Okre$la ono pozy-
tywny emocjonalny stosunek do lektury, stanowigcy kluczowy sktadnik wewnetrznych motywacji czytel-
niczych (Zasacka, Bulkowski, 2015; Alexander, Fox, 2013; Guthrie, Wigfield, 2000; Wigfiled, Guthrie, 1997).
Uczniowie, ktérzy sg wewnetrznie zmotywowani, uwazajg czytanie za czynnos$c interesujacg i przyjemnag
sama w sobie. Wyniki innych badan wskazuja, Ze osiggniecia w czytaniu sg mocniej skorelowane z moty-
wacjg wewnetrzng niz z motywacjami zewnetrznymi, takimi jak pochwaty i pienigdze (Becker i in., 2010;
Schiefele i in., 2012). Podobnie jak w przypadku innych kwestii badanych w PIRLS za pomoca pytan kwe-
stionariuszowych, wyniki dotyczgce postaw czytelniczych moga by¢ przedstawione na kilka réznych spo-
sobéw. Jednym z takich sposobdw jest stworzenie syntetycznej skali oraz zwiazanego z nig indeksu. Sg one
konstruowane na podstawie odpowiednio dobranych pytan wskaznikowych, za pomoca ktérych prébuje
sie uchwyci¢ nastawienie ucznia do czytania. Przy konstrukcji skali i indeksu uwzgledniono odpowiedzi
dzieci na prosbe o ustosunkowanie sie do 10 stwierdzen. Osiem stwierdzen dotyczyto postaw i upodoban
zwigzanych z czytaniem, tj. rozmawiania z innymi osobami o tym, co sie przeczytato, radosci z otrzymy-
wania ksigzki jako prezentu, przekonania, czy czytanie jest ciekawe czy nudne, lubienia czytania w ogole,
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Postawy czwartoklasistow wobec czytania

poczucia, Ze czytajac, mozna sie duzo nauczy¢, upodobania do czytania rzeczy sktaniajagcych do myslenia
oraz zamitowania do ksigzek, ktore pomagaja wyobrazi¢ sobie inne Swiaty. Odpowiedzi zwigzane ze stwier-
dzeniami udzielano na skali od ,zdecydowanie sie zgadzam” przez ,raczej sie zgadzam”, ,raczej sie nie zga-
dzam” po ,zdecydowanie sie nie zgadzam”. Odpowiedzi polskich uczniéw przedstawiono na wykresie 6.1.

WyKkres 6.1. Nastawienie uczniow do czytania w Polsce

Odsetek polskich czwartoklasistéw.
T -

Lubie, gdy ksiazka pomaga mi wyobrazi¢ sobie inne swiaty

Dzieki czytaniu wiele sie ucze

Lubie czytac

Lubie czytac teksty, ktdre skfaniajg mnie do myslenia
Lubie rozmawiac o tym, co przeczytatam/przeczytatem
Lubie dostawac ksigzki w prezencie

Chciatabym/chciatbym mie¢ wiecej czasu na czytanie

43% 41% 6%
i =
e o

40%

33% 38%

30% 12%

26% 37% 16%

15% 30% 20%

38%

0%

Czytanie jest nudne

20% 40% 60% 80% 100%

B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam M Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z badania PIRLS 2021.

Dwa ostatnie pytania dotyczyty deklarowanej przez dziecko czestotliwos$ci czytania dla przyjemnosci oraz
w celu dowiadywania sie réznych rzeczy. Odpowiedzi zwigzane z tymi kwestiami udzielano na skali od
,codziennie lub prawie codziennie”, przez ,raz lub dwa razy w tygodniu”, ,raz lub dwa razy w miesigcu” az
do ,nigdy lub prawie nigdy”. Odpowiedzi zostaty zaprezentowane na wykresie 6.2.

WyKkres 6.2. Czestotliwos$¢ czytania poza szkota w Polsce
Odsetek polskich czwartoklasistéw.

Jak czesto poza szkotq....
czytasz, zeby sie czegos$ dowiedziec? 27% 40% 12%
czytasz dla przyjemnosci? 23% EZ ) 18%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Codziennie lub prawie codziennie
® Raz lub dwa razy w miesigcu

B Raz lub dwa razy w tygodniu
Nigdy lub prawie nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania PIRLS 2021.
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Przeczytac i zrozumie¢

Najwiecej, bo az 57% czwartoklasistéw zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze lubi, gdy czytana
ksigzka pomaga im wyobrazi¢ sobie inne §wiaty. Mozna to interpretowac jako miare zamitowania uczniéw
do lektur, ktére pobudzajag wyobraznie. 43% uczniéw zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem, ze wiele
sie uczy dzieki czytaniu. Znaczacy odsetek uczniéw zgadza sie z pozostatymi pozytywnymi stwierdzenia-
mi dotyczacymi czytania - Ze lubig czyta¢ (33%), lubig teksty sktaniajgce do myslenia (32%) oraz lubig
rozmawia¢ o tym, co przeczytali (30%). WyrazZnie nizszy procent ucznidow (26%) deklaruje, ze zdecydo-
wanie lubi dostawac¢ ksigzki w prezencie. Uczniowie nie narzekajg takze na brak czasu na czytanie - tylko
15% uczniéw chciatoby mieé zdecydowanie wiecej czasu na czytanie. Niecate 30% uczniéw zdecydowanie
sie zgadza lub raczej zgadza sie ze stwierdzeniem, zZe czytanie jest nudne.

Okoto jednej czwartej uczniéw deklaruje, ze codziennie lub prawie codziennie czyta dla przyjemnosci lub
w celu pozyskiwania informacji (odpowiednio 23% i 27%). Nieco rzadziej, czyli raz lub dwa razy w miesia-
cu zajeciom tym oddaje sie odpowiednio 34% i 40% czwartoklasistow. 18% badanych nigdy nie czyta dla
przyjemnosci, a - 12% nie czyta w celu pozyskiwania informacji.

By dokona¢ poréwnania poziomu motywacji wewnetrznej ucznidow miedzy krajami, utworzono skale na-
stawienia do czytania. Skonstruowano ja poprzez agregacje odpowiedzi na 10 opisanych powyzej pytan.
Przed utworzeniem skali odpowiedzi dotyczace dwdch stwierdzen (,chciatabym/chciatbym mie¢ wiecej
czasu na czytanie” oraz ,czytanie jest nudne” zostaty odwrocone, aby wszystkie stwierdzenia mierzyty
postawe ,w te sama strone”). Wyzsze wartos$ci na skali oznaczajg, ze uczen czesciej zaznaczat odpowie-
dzi $wiadczace o tym, ze lubi czytac¢ lub cze$ciej czyta. Analogicznie: przewaga odpowiedzi, w ktérych
uczen nie zgadza sie ze stwierdzeniami lub deklaruje matg czestotliwo$¢ czytania sprawiata, ze uczen
uzyskiwat nizsze wyniki na tej skali. Zgodnie z przyjeta metoda skale wyliczono przy uzyciu metody IRT,
Partial credit model (Masters, 1982), a wyniki przeksztatcono tak, by sSrednia miedzynarodowa wynosita
10, a odchylenie standardowe 2. Dla wiekszej czytelnoSci poréwnan utworzono tez indeks, ktéry dzieli
uczniéw na trzy grupy: wartos$ci na skali powyzej 10,4 zostaty klasyfikowane jako $wiadczace o silnym
pozytywnym nastawieniu dziecka do czytania, warto$ci ponizej 8,3 - jako Swiadczace, Ze dziecko nie lubi
czytaé, a pozostate wartosci sklasyfikowano jako umiarkowanie pozytywne nastawienie do czytania.
Podane granice przedziatow zostaty okreslone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi uczniéw na
poszczegolne pytania (von Davier i in., 2023, rozdziat 15).

W tabeli 6.1 kraje uszeregowano wedtug odsetka dzieci, ktére maja bardzo pozytywne nastawie-
nie do czytania. Podano tez $rednie wyniki osiggnie¢ w czytaniu w grupach wyroéznionych ze wzgledu
na to nastawienie. Przecietnie we wszystkich krajach bioracych udziat w badaniu 42% uczniéw ma zde-
cydowanie pozytywna postawe wobec czytania, kolejne 40% ma umiarkowanie pozytywne nastawienie,
a 18% deklaruje, Ze nie lubi czyta¢. Nastawienie uczniéw jest wyraznie zwigzane z ich poziomem umie-
jetnosci rozumienia czytanego tekstu. Uczniowie, ktorzy charakteryzuja sie pozytywnym nastawieniem
do czytania, uzyskali w badaniu $sredni wynik umiejetnos$ci wynoszacy 513 punktéw, uczniowie nalezacy
do kategorii posredniej - 501, a nielubigcy czytac - 491. Ta zalezno$¢ jest widoczna w zdecydowanej wiek-
szos$ci krajow.

Pierwsze cztery pozycje w tabeli krajow uszeregowanych wedtug wielkos$ci odsetka dzieci, ktére bardzo
lubig czyta¢, zajmuja Kosowo, Uzbekistan, Albania i Macedonia P6tnocna. Odpowiednio 85%, 83%, 81%
i 70% uczniéw w tych krajach wybrato odpowiedzi oznaczajace bardzo pozytywne postawy zwigzane
z czytaniem. Nalezy odnotowaé, ze w przypadku znajdujacej sie wysoko w tabeli Macedonii Pétnocne;j
zaobserwowano niska réznice w wynikach pomiaru umiejetnosci PIRLS miedzy uczniami, ktorzy zdecy-
dowanie i umiarkowanie lubig czyta¢. Ci pierwsi uzyskali srednio 446 punktéw, a drudzy - 443. Podob-
nie staba zaleznos$¢ wystepuje w Portugalii i Gruzji. Co wiecej, w niektorych krajach, ktére wziety udziat
w edycji PIRLS 2021, uczniowie, ktorzy nie lubig czytac, osiagneli wyniki lepsze niz ci o pozytywnej posta-
wie wobec czytania. Takimi krajami sg na przyktad Kazachstan, Brazylia, Portugalia i Gruzja.
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Tabela 6.1. Nastawienie uczniéw do czytania - poréwnanie miedzy krajami

Bardzo lubiacy Umiarkowanie lubiacy Nielubiacy
Kraj czytaé czytaé czytaé Sredni wynik
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniow osiagniec uczniow osiagniec uczniow osiagniec
Kosowo 85 (0,9) 426 (3,0) 13 (0,8) 407 (5,9) 2~ ~~ 12,4 (0,05)
Uzbekistan 83 (0,9) 446 (2,8) 15 (0,8) 403 (5,2) 2~ ~ o~ 12,5 (0,07)
Albania 81 (0,7) 517 (3,2) 17 (0,6) 503 (5,0) 2~ ~ o~ 12,1 (0,05)
Macedonia Pétnocna 70 (1,3) 446 (6,4) 24 (1,0 443 (5,2) 6 (0,6) 435 (10,2) 11,5 (0,07)
Iran oo 66 (1,2) 424 (4,2) 29 (1,0 400 (7,7) 5 (0,6) 356 (15,1) 11,2 (0,06)
Azerbejdzan 63 (1,1) 446 (3,8) 32 (0,9) 439 (4,5) 5 (0,5 421 (10,3) 11,2 (0,05)
Turcja 62 (1,2) 503 (3,3) 32 (1,0 486 (4,9) 6 (0,4) 487 (6,4) 11,2 (0,06)
Maroko 62 (1,7) 388 (4,4) 33 (1,6) 353 (6,8) 5 (0,9) 318 (10,6) 11,1 (0,08)
Arabia Saudyjska 61 (1,2) 462 (3,6) 32 (1,1) 432 (5,2) 7 (0,5 438 (6,7) 11,1 (0,06)
Portugalia 60 (1,0) 520 (2,6) 34 (0,8) 518 (3,0) 6 (04) 525 (4,9) 11,0 (0,04)
Czarnogoéra 59 (0,8) 495 (2,1) 33 (0,7) 483 (2,3) 8 (0,6) 472 (4,4) 11,0 (0,04)
Gruzja 59 (1,2) 498 (2,9) 34 (0,9) 493 (2,9) 7 (0,7) 504 (8,6) 10,9 (0,05)
Oman 58 (1,1) 447 (4,0) 36 (1,0) 415 (4,6) 6 (0,4) 387 (8,5) 10,9 (0,06)
Jordania 55 (1,5) 394 (5,7) 34 (1,1) 369 (6,7) 10 (1,1) 356 (13,3) 10,7 (0,07)
Hiszpania 54 (1,0) 527 (2,6) 35 (0,8) 517 (2,7) 11 (0,5) 509 (3,8) 10,7 (0,05)
Kazachstan 53 (1,0 501 (2,6) 39 (0,8) 504 (3,4) 7 (0,4) 518 (5,8) 10,6 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 53 (0,5) 501 (1,9) 37 (04) 469 (2,5) 10 (0,2) 464 (3,8) 10,6 (0,02)
Bahrajn 51 (1,0) 474 (3,7) 39 (0,9) 452 (3,9) 10 (0,5) 437 (6,9) 10,6 (0,04)
Butgaria 51 (1,4) 548 (3,4) 37 (1,3) 541 (4,2) 12 (0,7) 511 (5,5) 10,6 (0,06)
Potudniowa Afryka oo 50 (1,6) 312 (4,6) 40 (1,3) 275 (5,5) 11 (0,6) 262 (10,5) 10,6 (0,09)
Katar 49 (1,1) 500 (4,0) 40 (0,9) 477 (4,6) 11 (0,6) 467 (5,5) 10,5 (0,05)
Brazylia oo 47 (1,6) 425 (6,0) 39 (1,3) 426 (6,2) 14 (0,8) 436 (7,9) 10,4 (0,07)
Malta 46 (1,2) 516 (3,6) 39 (0,9) 517 (3,5) 15 (0,9) 510 (4,1) 10,3 (0,06)
Serbia 45 (1,5) 516 (4,3) 40 (1,5) 514 (3,4) 16 (1,1) 508 (4,6) 10,2 (0,06)
Egipt 44 (1,6) 406 (5,8) 45 (1,5) 370 (6,2) 12 (0,7) 346 (8,1) 10,3 (0,06)
Wiochy 41 (0,9) 541 (2,6) 42 (0,8) 536 (2,6) 17 (0,7) 533 (3,0) 10,0 (0,04)
Izrael oo 40 (1,0) 519 (2,6) 41 (0,8) 507 (2,9) 19 (0,8) 507 (3,1) 9,9 (0,05)
Tajwan 39 (1,0 560 (2,3) 43 (0,9) 537 (2,5) 19 (0,8) 526 (3,2) 9,9 (0,05)
Nowa Zelandia 38 (0.8) 532 (3,2) 44 (0,7) 521 (3,0) 18 (0,7) 511 (2,8) 9,9 (0,04)
Cypr 37 (1,0) 517 (3,2) 41 (0,7) 511 (3,8) 21 (0,9 501 (3,7) 9,8 (0,05)
Francja 36 (1,1) 526 (2,8) 47 (0,9) 514 (2,8) 17 (0,7) 490 (3,7) 9,9 (0,05)
Rosja 35 (1,4) 564 (5,6) 47 (1,0) 570 (3,5) 18 (0,9) 567 (3,4) 9,8 (0,06)
Niemcy r 34 (0,9) 544 (3,2) 44 (0,9) 530 (2,5) 22 (0,7) 509 (3,1) 9,6 (0,04)
Singapur 33 (0,8) 607 (4,1) 47 (0,8) 586 (3,3) 20 (0,6) 560 (3,8) 9,6 (0,03)
Austria 32 (1,1) 539 (2,6) 46 (1,0) 530 (2,9) 22 (1,1) 517 (3,1) 9,6 (0,05)
Belgia (francuskojezyczna) 31 (1,1) 498 (3,9) 45 (0,9) 498 (3,2) 24 (1,0) 484 (3,2) 9,6 (0,06)
Irlandia 31 (1,0) 593 (3,6) 45 (0,9) 578 (2,9) 23 (0,9 556 (3,1) 9,5 (0,04)
Makao (Chiny) 31 (0,6) 553 (1,9) 48 (0,6) 535 (1,6) 21 (0,5) 512 (2,7) 9,6 (0,02)
Hongkong (Chiny) 30 (0,9) 590 (2,9) 47 (0,8) 573 (3,0 23 (0,8) 550 (4,0) 9,6 (0,05)
Stowacja 29 (1,0) 530 (3,4) 45 (1,1) 534 (3,5) 26 (1,0) 523 (3,7) 9,4 (0,04)
Australia 29 (0,9) 562 (3,8) 45 (1,0) 542 (2,8) 26 (0,9) 517 (3,2) 9,4 (0,05)
Anglia 29 (0,8) 570 (3,7) 48 (0,9) 562 (2,8) 24 (1,1) 536 (3,4) 9,4 (0,05)
Irlandia Pétnocna 28 (1,0) 585 (3,7) 47 (0,9) 570 (2,8) 25 (1,0) 542 (3,2) 9,4 (0,05)
Stowenia 28 (0,7) 530 (2,8) 50 (0,9) 521 (2,3) 23 (1,0 507 (2,8) 9,4 (0,04)
Czechy 27 (1,0 540 (4,1) 49 (1,1) 545 (2,3) 23 (0,8) 530 (3,0) 9,4 (0,04)
Belgia (flamandzka) 27 (0,9) 516 (3,3) 43 (0,7) 512 (2,8) 29 (1,0 505 (2,6) 9,3 (0,05)
Wegry 27 (1,0 555 (4,7) 46 (0,9) 539 (4,0) 28 (0,9 527 (3,7) 9,3 (0,04)
Stany Zjednoczone 25 (1,4) 559 (8,6) 50 (1,4) 557 (6,3) 24 (1,4) 530 (6,7) 94 (0,06)
Finlandia 23 (0,8) 563 (3,9) 46 (0,8) 555 (2,6) 30 (0,9 533 (2,5) 9,1 (0,04)
Polska 23 (1,1) 555 (4,0) 49 (1,2) 556 (2,5) 28 (1,0 536 (3,3) 9,2 (0,05)
Chorwacja 23 (0,9) 560 (4,5) 52 (1,1) 557 (2,7) 25 (1,1) 554 (3,5) 9,3 (0,05)
Litwa 22 (0,8) 555 (3,6) 48 (0,9) 555 (2,8) 30 (1,0) 548 (2,5) 9,1 (0,04)
Szwecja 18 (0,6) 544 (4,1) 47 (0,9) 550 (2,6) 35 (0,9) 539 (2,5) 8,8 (0,04)
Holandia 17 (0,9) 543 (3,9) 46 (1,0) 535 (2,7) 37 (1,1) 511 (3,4) 8,8 (0,04)
totwa 16 (0,8) 538 (5,3) 47 (1,2) 533 (2,7) 37 (1,0 520 (2,8) 8,8 (0,03)
Dania 14 (0,7) 566 (4,2) 50 (0,9) 545 (2,5) 36 (1,1) 524 (3,0) 8,7 (0,04)
Norwegia (klasa 5) 13 (0,6) 556 (4,2) 46 (0,8) 547 (2,4) 41 (1,1) 528 (2,4) 8,6 (0,04)

Sredia migdaynarodowa o0 | snos | w0y | sies | oy | sieo B

Dodatkowe miasta i regiony

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 50 (0,9) 555 (2,2) 39 (0,7) 552 (2,4) 11 (0,4) 552 (4,1) 10,5 (0,04)
Potudniowa Afryka (klasa 6) oo 47 (1,2) 413 (3,7) 42 (0,9) 362 (5,6) 11 (0,8) 360 (11,3) 10,4 (0,05)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 46 (0,9) 474 (3,9) 41 (0,7) 416 (4,3) 13 (0,4) 414 (5,8) 10,3 (0,04)
Kanada (Alberta) 40 (1,4) 548 (4,2) 43 (1,3) 542 (4,1) 17 (0,8) 523 (4,7) 10,0 (0,06)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) 37 (1,1) 547 (3,7) 45 (1,1) 536 (4,4) 18 (1,0) 515 (4,7) 9,9 (0,05)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 36 (1,4) 532 (4,4) 43 (1,1) 528 (3,4) 20 (1,0) 507 (5,3) 9,8 (0,08)
Kanada (Quebec) 36 (1,1) 559 (3,1) 45 (1,0) 552 (3,1) 19 (1,0) 536 (3,7) 9,8 (0,05)
Rosja (Moskwa) 30 (1,0) 605 (2,5) 47 (0,7) 598 (2,6) 23 (0,9) 590 (2,6) 9,6 (0,05)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,bardzo lubiacy czytac”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwarteij koleineqo rocznika).
[ Kraie, ktore przeprowadzity badanie pot roku pozniei, na poczatku klasy piate; (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniow.
Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in. 2023.
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Polska nalezy do krajow umiejscowionych w dolnej czesci tabeli. Na podstawie odpowiedzi na poszcze-
goblne pytania jedynie 23% polskich czwartoklasistow zostato zaklasyfikowanych do kategorii bardzo
lubiacych czytac. Najliczniejszg kategorie stanowig uczniowie z umiarkowanym nastawieniem do czyta-
nia (49%). Te dwie grupy nie r6znia sie w sposob istotny statystycznie pod wzgledem $redniego wyniku
pomiaru umiejetno$ci rozumienia czytanego tekstu (odpowiednio: 555 i 556 punktéw). Przecietne umie-
jetnosci tych ucznidéw sg natomiast na znacznie wyzszym poziomie niz czwartoklasistéw zaklasyfikowa-
nych do grupy nielubigcych czyta¢ (536 punktéw). Wyniki te wskazujg na staby, aczkolwiek pozytywny,
zwigzek nastawienia polskich uczniéw do czytania i mierzonej w badaniu umiejetnosci rozumienia czy-
tanego tekstu. Pod wzgledem nasilenia pozytywnych postaw wobec czytania podobna do Polski sytuacja
wystepuje w Finlandii oraz Chorwacji (w obu tych krajach 23% uczniéw bardzo lubi czytac). Lepiej jest
w Stanach Zjednoczonych (25%) oraz na Wegrzech, we flamandzkiej cze$ci Belgii oraz w Czechach (po
27% uczniow bardzo lubi czytac). Odsetek uczniéw o zdecydowanie pozytywnych postawach wobec czy-
tania jest nieco nizszy niz w Polsce, na Litwie (22%), w Szwecji (18%) oraz Holandii (17%).

WyKkres 6.3. Zalezno$¢ sredniej osiagnie¢ w czytaniu i Sredniej nastawienia do czytania na
poziomie krajowym
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Srednia na skali nastawienia do czytania

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych z badania PIRLS 2021.

Obserwacje dotyczace zwigzku umiejetnosci uczniéw iich nastawienia do czytania w Polsce i w innych
krajach potwierdza analiza korelacyjna skali umiejetnosci PIRLS oraz skali nastawienia do czytania (Sred-
nie skali przedstawione sg w ostatniej kolumnie tabeli 6.1). W znacznej wiekszosci krajow obserwujemy
pozytywny, cho¢ niezbyt silny, zwigzek tych dwdch cech. Przyjmujac jako miare wspotczynnik korelacji
Pearsona, najsilniejsza korelacja wystepuje w Uzbekistanie (0,26), Hongkongu (0,22) oraz w Makao (0,21).
Istniejg rowniez kraje z ujemng, choc bliska zera zaleznoscig, np. Kazachstan (-0,06), Brazylia (-0,04), Ro-
sja (-0,02), Portugalia (-0,02). W przypadku tych krajéw oznacza¢ to moze brak zwiagzku miedzy umiejet-
no$ciami czytania a nastawieniem do czytania lub wrecz istnienie zwigzku negatywnego, tj. umiejetnos$ci
uczniéw z pozytywnym nastawieniem do czytania s3 nizsze niz tych z negatywnym nastawieniem. Sred-
nio wspdtczynnik korelacji wynosi 0,11 i takg samg warto$¢ przyjmuje on w przypadku Polski. Na poziomie
indywidualnym wystepuje wiec niezbyt silna zalezno$¢ umiejetnosci czytania i nastawienia do czytania.
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Zaleznos$¢ tych dwdch cech na poziomie krajowym przedstawia wykres 6.3 (s. 86). Wynika z niego,
ze w krajach z wysokimi $rednimi osiggnieciami ucznidow notuje sie nizsze $rednie skali nastawienia
do czytania. Na poziomie przecietnych wynikow krajow zalezno$¢ ta wyglada zatem inaczej niz na pozio-
mie indywidualnym. Nalezy zauwazy¢, ze w prawej gérnej czesci wykresu znajdujq sie gtéwnie kraje euro-
pejskie. Gdyby badanie realizowane byto jedynie w Europie, zalezno$¢ ta nie bytaby widoczna. Uzyskany
wynik pozwala na wnioskowanie, ze uczniowie w Europie maja przecietnie wyzsze umiejetnosci w zakre-
sie rozumienia czytanego tekstu, jednak ich nastawienie wobec czytania jest mniej pozytywne niz w in-
nych krajach. Wynika¢ to moze z uwarunkowan kulturowych, sposobow ksztattowania sie w uczniach
pozytywnego stosunku do czytania lub innych czynnikéw zwiazanych z podejsciem do zycia, do nauki
szkolnej czy korzystania z réznego rodzaju tekstow. Powyzszy wniosek na poziomie krajéw nie zmienia
ogdlnej zaleznosci zaobserwowanej na poziomie indywidualnym, czyli niezbyt silnej pozytywnej zalezno-
$ci nastawienia do czytania i osiggnie¢ w czytaniu.

WyKkres 6.4. Nastawienie uczniéw do czytania w Polsce - poréwnanie pomiedzy edycjami badania
Odsetek polskich czwartoklasistéw.

Lubie, gdy ksiazka pomaga mi wyobrazi¢ 2016 NN S Y S 75'5%
sobie inne Swiaty - 2021 | ™ S 661 6%

2016 57% 32% | 7% 4%
2021 43% 41% 6%

Dzieki czytaniu wiele sie ucze

Lubie czyta¢ 2016 41% 35% 1%
2021 33% 38% | 17%  13%

Lubie czytac teksty, ktére skianiaja mnie 2016 8%
domyslenia 2021 10%

Lubie rozmawia¢otym, 2016 35% 38% 10%

co przeczytatam/przeczytatem 5454 30% 20% 9% 12%
L. X 2016 32% 35% 14%
Lubie dostawac ksigzki w prezencie . : e °
2021 26% 37% 2% 16%
Chciatabym/chciatbym mie¢ wiecej 2016 23% 32% 8% 7%
czasu na czytanie 2021  [NED 30% 3% 20%
. PG 120 13% D 45%
Czytanie jest nudne
2021 12% 17% 38%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam  m Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania PIRLS 2016 oraz 2021.
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Odpowiedzi polskich czwartoklasistéw na 10 pytan $wiadczg o mniej pozytywnym, w poréwnaniu do ko-
legow i kolezanek z innych krajow, nastawieniu do czytania. Polska znajduje sie w dolnej czesci tabeli ze
$rednia dla skali wynoszacg jedynie 9,2 (tabela 6.1). Skala ta stosowana byta w poprzedniej edycji badania
w 2016 roku, co oznacza, Ze obecne i poprzednie wyniki moga by¢ bezposrednio poréwnywane. W 2016
roku $rednia tej skali wyliczonej dla polskich czwartoklasistéw byta, w poréwnaniu z innymi krajami,
réwniez niska i wynosita 9,6 (Konarzewski, Bulkowski, 2017). Oznacza to, Ze czwartoklasisci w 2021 roku
byli mniej pozytywnie nastawieni do czytania niz ich koledzy i kolezanki pie¢ lat wczes$niej (réznica istot-
na statystycznie). Wida¢ to réwniez w bezposrednim poréwnaniu odsetkéw uczniéw odpowiadajacych na
takie same pytania w obu edycjach badania (wykres 6.41 6.5, s. 87 i 88).

WyKres 6.5. Czestotliwos¢ czytania poza szkola w Polsce - poréwnanie pomiedzy edycjami badania
Odsetek polskich czwartoklasistow.
Jak czesto poza szkotq....

. . . 2016 32% 36% 20% 12%
czytasz, zeby sie czegos

dowiedzie¢?

2021 27% 40% 22% 12%

2016 29% 35% 21% 14%

czytasz dla przyjemnosci?
2021 23% 34% 25% 18%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Codziennie lub prawie codziennie ~ M Razlub dwa razy w tygodniu
Raz lub dwa razy w miesigcu Nigdy lub prawie nigdy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych z badania PIRLS 2016 oraz 2021.

Wsréd polskich czwartoklasistéw uczacych sie w 2021 roku postawy wobec czytania s3 mniej pozytyw-
ne niz wsrod czwartoklasistow z 2016 roku. Fakt ten ilustruja nizsze odsetki odpowiedzi ,zdecydowanie
sie zgadzam” (odpowiednio: ,codziennie lub prawie codziennie”) w odniesieniu do wszystkich podanych
stwierdzen oraz wyzsze odsetki odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam” (odpowiednio ,nigdy lub
prawie nigdy”) dotyczace wiekszo$ci analizowanych stwierdzen. Zmiana nie wystepuje tylko w odniesie-
niu do stwierdzenia ,czytanie jest nudne”, ktére mierzy nastawienie do czytania w sposéb ,,odwrdcony”.

Nastawienie do czytania a pte¢

Omowiony wyzej indeks postaw zwigzanych z czytaniem wykorzystano takze do poréwnania nastawie-
nia dzieci do czytania ze wzgledu na pte¢. Kraje w tabeli 6.2 (s. 90) uszeregowano wedtug malejacej rézni-
cy w odsetku dziewczynek i chtopcéw deklarujgcych bardzo pozytywne postawy wobec czytania.

Dla porzadku nalezy odnotowad, Ze poziom umiejetno$ci zmierzony w badaniu PIRLS 2021 jest wyzszy
u dziewczat niz u chtopcow, a prawidtowos¢ ta jest istotna statystycznie niemal we wszystkich krajach.
Wiecej informacji na ten temat znajduje sie w rozdziale 5. W zwigzku z tym tu skoncentrujemy sie na omo-
wieniu réznic w postawach zwigzanych z czytaniem u dziewczynek i chtopcéw, a nie na wynikach pomia-
ru umiejetnosci.

We wszystkich krajach bardziej pozytywne nastawienie do czytania maja dziewczeta. Polska nalezy
do grona krajow, w ktérych obserwowane réznice s najnizsze.
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Najnizsza réznica w odsetkach dziewczynek i chtopcéw o bardzo pozytywnym nastawieniu do czytania
wystepuje w Brazylii. Odsetki te wynosza odpowiednio 48% i47%. Tylko nieznacznie wieksza rdéznica
(3 punkty procentowe) wystepuje w Norwegii i Polsce, przy duzo nizszym poziomie poréwnywanych war-
tosci procentowych niz w Brazylii. 15% dziewczynek i 12% chtopcéw uczestniczacych w badaniu w Nor-
wegii bardzo lubi czyta¢. Odpowiadajgce tym warto$ciom odsetki w Polsce to 25% i 22%. Az 12 punktow
procentowych wynosi w naszym kraju réznica miedzy odsetkiem dziewczat, ktore nie lubig czytac (22%)
oraz chtopcow o takim nastawieniu (34%). Pokazuje to, jak waznym celem edukacji na poziomie podsta-
wowym jest zachecanie do czytania wtasnie chtopcow.

Do krajéw, w ktérych réznica miedzy odsetkiem dziewczat, ktére bardzo lubig czyta¢, a odsetkiem chtop-
cow o takim nastawieniu, jest nie wieksza niz 5 punktdéw procentowych, naleza tez: Rosja, Makao, Kosowo,
flamandzka cze$¢ Belgii, Hongkong, Szwecja, Dania, Iran oraz Holandia. Na przeciwnym krancu spektrum
wyznaczonym przez wielkoS¢ tej réznicy znalazty sie Cypr oraz Arabia Saudyjska (po 15 punktéw pro-
centowych réznicy miedzy dziewczetami i chtopcami). Tylko nieznacznie mniejszg réznice zanotowano
w Jordanii (14 p. p.), Stowacji i Francji (13 p. p.) oraz Gruzji i Serbii (12 p. p.). Jak wida¢, zréznicowanie po-
staw zwigzanych z czytaniem ze wzgledu na pte¢ nie wynika z r6znic miedzy regionami $wiata i kregami
kulturowymi.
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Tabela 6.2. Nastawienie uczniéw do czytania a pte¢ - poréwnanie miedzy krajami

Réznica procentowa pomiedzy

Bardzo lubiacy Umiarkowanie Nielubiacy RV . i
L lubi , , plciami wéréd uczniéw, ktérzy
czytac ubigcy czytac czytac bardzo lubia czytaé
Kraj Wiecei Wiecej
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia | ece) fecel
uczniow  osiagniec uczniow  osiagniec uczniow  osiagniec dziewczynekniz - chlopcow niz
chlopcow dziewczynek
Brazylia Dziewczynki 48 (1,6) 438 (6,2) 40 (1,4) 438 (7,6) 12 (1,0) 433 (12,6) I
Y Chtopcy 47 (2,2) 411 (7,4) 38 (1,8) 414 (8,3) 15 (1,1) 438 (10,3)
. Dziewczynki 15 (0,9) 565 (5,6) 49 (1,1) 553 (2,7) 37 (1,2) 536 (3,0)
Norwegia (klasa 5) |
Chtopcy 12 (0,8) 547 (6,5) 43 (1,2) 540 (3,5) 45 (1,5) 521 (2,9)
Polska Dziewczynki 25 (1,4) 563 (5,3) 53 (1,4) 565 (2,9) 22 (1,2) 547 (4,6) -
Chtopcy 22 (1,4) 547 (5,3) 45 (1,5) 547 (3,1) 34 (1,4) 529 (4,0)
Rosia Dziewczynki 37 (1,4) 571 (4,8) 47 (1,3) 577 (3,6) 16 (1,1) 572 (4,9) -
) Chtopcy 33 (1,5) 556 (7,2) 46 (1,3) 563 (4,6) 21 (1,0) 563 (4,0)
Makao (Chiny) Dziewczynki 33 (0,9) 558 (2,4) 48 (0,9 539 (2,0) 19 (0,7) 517 (3,5) =
Chtopcy 29 (0,8) 548 (3,0) 48 (0,9) 531 (2,4) 23 (0,7) 508 (3,7)
Kosowo Dziewczynki 87 (1,1) 436 (2,9) 12 (1,0) 406 (7,9) 2~ ~ o~ =
Chtopcy 83 (1,0) 415 (3,7) 15 (0,9) 407 (7,2) 2~ diad
Belgia (flamandzka) Dziewczynki 29 (1,2) 517 (3,8) 44 (1,0 517 (3,1) 27 (1,3) 510 (3,3) =
Chtopcy 25 (1,0) 516 (4,2) 43 (1,0) 508 (3,6) 32 (1,2) 500 (3,4)
Hongkong (Chiny) Dziewczynki 32 (1,1) 593 (3,5) 49 (1,1) 576 (3,3) 19 (1,0) 553 (4,7) =
Chtopcy 28 (1,3) 586 (3,9) 46 (1,3) 570 (3,9) 27 (1,1) 548 (4,8)
Sawedja Dziewczynki 20 (1,0) 550 (4,8) 48 (1,3) 558 (3,3) 32 (1,3) 546 (3,1) -
Chtopcy 15 (0,7) 536 (5,9) 46 (1,3) 541 (3,1) 39 (1,4) 534 (3,1)
Dania Dziewczynki 16 (1,0) 572 (5,2) 51 (1,4) 550 (3,0) 33 (1,4) 528 (3,7) -
Chtopcy 12 (0,9) 557 (6,3) 48 (1,2) 539 (3,2) 40 (1,4) 521 (4,0)
ran e Dziewczynki 69 (1,7) 434 (6,3) 27 (1,5) 404 (12,0) 4 (0,6) 347 (24,4) -
Chtopcy 64 (1,4) 414 (5,4) 31 (1,2) 396 (8,2) 5 (09 362 (17,9)
. Dziewczynki 20 (1,2) 545 (5,4) 47 (1,3) 541 (3,3) 33 (1,3) 517 (4,6)
Holandia |
Chtopcy 15 (1,1) 541 (4,8) 45 (1,5) 528 (3,7) 40 (1,5 506 (3,6)
Egipt Dziewczynki 47 (2,1) 412 (5,7) 43 (1,8) 378 (7,3) 10 (0,9) 357 (9,2) -
Chtopcy 41 (1,8) 400 (7,7) 47 (1,7) 362 (7,1) 13 (0,8) 337 (9,6)
irlandia Dziewczynki 35 (1,4) 598 (4,8) 46 (1,2) 582 (3,4) 19 (1,2) 560 (4,4) =
Chtopcy 28 (1,3) 588 (4,7) 44 (1,4) 574 (3,5) 27 (1,4) 554 (4,0)
Fotwa Dziewczynki 19 (1,2) 547 (6,2) 50 (1,5) 547 (3,3) 31 (1,3) 531 (3,2) =
Chtopcy 13 (0,9) 526 (6,4) 44 (1,4) 517 (3,7) 43 (1,4) 512 (3,9)
Azerbejdzan Dziewczynki 67 (1,3) 456 (4,2) 30 (1,2) 448 (5,8) 4 (0,5) 425 (13,8) =
Chtopcy 60 (1,3) 437 (4,7) 34 (1,2) 432 (5,1) 6 (0,7) 419 (10,5)
Sy A Dziewczynki 29 (2,0) 563 (8,8) 50 (2,2) 557 (8,3) 21 (1,9) 538 (9,3) [
Chtopcy 22 (1,7) 555 (12,3) 51 (1,8) 557 (6,5) 27 (1,6) 523 (8,2)
Uzbekistan Dziewczynki 87 (0,8) 456 (3,1) 12 (0,8) 415 (5,8) 2~ ~ o~ [
Chtopcy 80 (1,2) 435 (3,4) 18 (1,1) 396 (6,6) 3 (0,5 350 (14,8)
Belgia (francuskojezyczna) Dziewczynki 35 (1,5) 501 (5,4) 45 (1,3) 503 (3,7) 20 (1,1) 491 (4,6) [
Chtopcy 28 (1,5) 496 (4,2) 45 (1,3) 493 (3,9) 28 (1,5) 479 (4,1)
. Dziewczynki 32 (1,1) 574 (4,7) 48 (1,1) 567 (3,1) 19 (1,1) 538 (4,9)
Anglia e ||
Chtopcy 25 (1,1) 566 (5,0) 47 (1,3) 556 (4,1) 28 (1,5) 535 (4,2)
Nowa Zelandia Dziewczynki 42 (1,2) 544 (4,0) 43 (1,1) 528 (34) 16 (0,9) 513 (4,2) o
Chtopcy 34 (1,1) 517 (4,0) 45 (1,3) 515 (3,9) 20 (0,9 509 (3,3)
Litwa Dziewczynki 25 (1,2) 562 (4,5) 49 (1,3) 568 (3,2) 25 (1,4 557 (3,1) -
Chtopcy 18 (0,9) 545 (5,1) 47 (1,2) 542 (3,5) 35 (1,2) 542 (3,4)
Tajwan Dziewczynki 43 (1,3) 565 (2,7) 42 (1,2) 541 (3,4) 15 (0,9) 535 (4,2) -
Chtopcy 35 (1,3) 553 (2,8) 43 (1,1) 533 (2,8) 22 (1,1) 521 (4,1)
Katar Dziewczynki 53 (1,3) 504 (4,3) 38 (1,2) 486 (5,9) 9 (0,6) 473 (8,1) -
Chtopcy 45 (1,8) 494 (5,6) 41 (1,5) 468 (5,5) 14 (1,0) 464 (7,2)
Singapur Dziewczynki 37 (1,1) 613 (4,1) 47 (1,0 594 (3,0) 16 (0,7) 564 (4,5) -
Chtopcy 29 (0,9) 598 (5,0) 47 (0,8) 577 (4,2) 25 (0,8) 558 (4,5)
Kazachstan Dziewczynki 57 (1,2) 511 (2,9) 36 (1,1) 513 (3,6) 6 (0,5 519 (7,2) -
Chtopcy 49 (1,2) 490 (3,4) 43 (1,1) 497 (4,2) 8 (0,6) 517 (6,9)
Finlandia Dziewczynki 28 (1,1) 569 (4,0) 46 (1,2) 561 (3,1) 26 (1,3) 543 (3,6) [
Chtopcy 19 (0,9) 554 (5,6) 46 (1,1) 548 (3,4) 34 (1,2) 525 (2,9)
Dziewczynki 31 (1,4) 565 (4,5) 46 (1,4) 544 (4,7) 23 (1,1) 528 (4,8)
Wegry 24 |
Chtopcy 23 (1,1) 542 (6,7) 45 (1,0 533 (44) 33 (1,2) 526 (4,4)
Malta Dziewczynki 51 (1,5) 522 (4,2) 38 (1,6) 518 (4,4) 11 (1,1) 508 (6,9) -
Chtopcy 42 (1,7) 511 (4,8) 39 (1,4) 515 (5,1) 18 (0,9) 510 (5,0)
Albania Dziewczynki 86 (1,1) 527 (3,5) 13 (1,0) 506 (8,5) 1~ ~~ -
Chtopcy 77 (1,2) 506 (3,8) 20 (1,1) 501 (5,6) 2~ aliad
Portugalia Dziewczynki 65 (1,1) 524 (2,7) 30 (1,1) 519 (2,8) 5 (0,5) 529 (6,0) o
Chtopcy 56 (1,2) 516 (3,0) 37 (1,1) 518 (4,1) 7 (0,6) 521 (6,5)
Hiszpania Dziewczynki 59 (1,2) 529 (3,1) 33 (1,2) 516 (3,7) 8 (0,6) 506 (6,8) o
Chtopcy 50 (1,3) 525 (2,9) 37 (1,1) 519 (3,3) 13 (0,9) 510 (4,4)
Czechy Dziewczynki 32 (1,5) 540 (4,7) 49 (1,4) 548 (2,7) 19 (1,0 530 (4,4) [
Chtopcy 23 (1,2) 539 (5,9) 50 (1,4) 542 (3,2) 28 (1,3) 530 (3,7)
0

90

30

o

30



Postawy czwartoklasistow wobec czytania

Réznica procentowa pomiedzy

Bardzo lubiacy Umiarkowanie Nielubiacy e, .. :
cytaé lubiacy czytaé e plciami wsréd uczniow, ktérzy
Kraj bardzo lubia czytac¢
) i i Wiecei Wiecei
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia . ‘ecel il |q’cej .y
uczniow  osiaggnie¢  uczniow  osiggnie¢  ucznidow  osiagniec dziewczyneknniz - chtopcéw niz
chlopcéw dziewczynek
Australia oo Dziewczynki 34 (1,4) 569 (4,4) 45 (1,4) 547 (3,2) 21 (1,1) 527 (4,0)
Chiopey 24 (1) 552 (55) 25 (1,3) 538 (38) 3113 510 41) _—
. Dziewczynki 38 (1,3) 549 (3,6) 43 (1,2) 536 (3,2) 19 (1,1) 514 (4,5)
Niemcy .
Chtopcy 9 (1,1) 537 (44) 46 (1,3) 524 (3,5) 26 (1,1) 505 (3,8)
@herags Dziewczynki 28 (1,4) 562 (5,3) 53 (1,5) 564 (3,3) 20 (1,2) 560 (4,7)
Chtopcy 8 (1,1) 556 (5,1) 52 (1,6) 551 (3,4) 31 (1,6) 551 (4,5) _—
Dziewczynki 45 (1,4) 520 (3,4) 39 (1,2) 509 (4,2) 16 (0,9) 507 (4,8)
Izrael oo .
Chtopcy 5 (1,2) 518 (3,8) 43 (1,1) 505 (3,3) 22 (1,1) 507 (4,1)
. Dziewczynki 38 (1,7) 546 (3,6) 45 (1,3) 537 (3,4) 17 (1,5 522 (4,0)
Austria .
Chtopcy 27 (1,3) 531 (3,3) 46 (1,3) 524 (3,5) 26 (1,3) 513 (4,3)
. Dziewczynki 67 (1,4) 512 (3,4) 29 (1,2) 493 (5,7) 4 (0,5) 497 (10,3)
Turcja |
Chtopcy 57 (1,4) 494 (3,9) 35 (1,1) 481 (5,5) 8 (0,6) 482 (7,3)
. Dziewczynki 33 (1,1) 537 (3,4) 51 (1,2) 530 (2,5) 16 (1,0) 512 (3,8)
Stowenia |
Chtopcy 22 (0,9 520 (4,2) 48 (1,4) 511 (2,9) 29 (1,5) 505 (3,1)
o Dziewczynki 33 (1,2) 590 (4,4) 48 (1,2) 578 (3,0) 19 (1,2) 557 (4,8)
Irlandia Pétnocna |
Chtopcy 22 (1,4) 576 (5,3) 45 (1,2) 559 (4,6) 32 (1,4) 532 (4,2)
Dziewczynki 68 (2,1) 403 (4,8) 29 (2,0) 367 (8,7) 4 (0,9 330 (15,8)
Maroko |
Chtopcy 57 (1,8) 372 (54) 36 (1,7) 342 (6,9) 7 (1,0) 312 (11,6)
Zjednoczone Emiraty Arabskie Dziewczynki 58 (0,7) 510 (2,8) 34 (0,6) 485 (3,3) 8 (0,3) 467 (4,8)
Chtopcy 47 (1,0) 489 (3,7) 41 (0,7) 454 (4,1) 12 (0,5) 462 (5,8)
. Dziewczynki 56 (1,5) 492 (4,3) 36 (1,3) 477 (5,1) 8 (0,7) 460 (10,6)
Bahrajn .
Chtopcy 45 (1,2) 450 (4,3) 43 (1,1) 430 (4,9) 12 (0,8) 422 (8,4)
. Dziewczynki 57 (1,8) 553 (3,7) 34 (1,6) 550 (5,7) 9 (0,8) 511 (8,8)
Butgaria [
Chtopcy 45 (1,7) 541 (4,6) 9 (1,5) 534 (5,3) 15 (1,3) 510 (7,0)
. Dziewczynki 66 (1,1) 504 (2,4) 30 (1,1) 494 (3,1) 5 (0,6) 478 (6,7)
Czarnogéra I
Chtopcy 54 (1,1) 485 (2,9) 5 (1,1) 474 (3,3) 11 (0,9) 470 (5,8)
Macedonia Pélnocna Dziewczynki 76 (1,5) 458 (6,5) 19 (1,3) 452 (7,6) 4 (0,5 451 (17,6)
Chtopcy 64 (1,8) 430 (7,6) 29 (1,4) 436 (6,1) 7 (0,9) 424 (9,9) E
Oman Dziewczynki 64 (1,5) 464 (4,3) 32 (1,3) 428 (5,5) 5 (0,5 383 (13,0)
Chtopcy 52 (1,3) 426 (4,8) 40 (1,1) 404 (5,3) 8 (0,7) 390 (10,5) -
Dziewczynki 47 (1,1) 544 (2,7) 39 (1,0) 540 (3,6) 14 (0,9 531 (4,2)
Wiochy |
Chtopcy 35 (1,2) 536 (3,3) 45 (1,2) 532 (2,8) 20 (0,8) 534 (3,3)
. Dziewczynki 56 (1,8) 336 (54) 35 (1,5 304 (5,6) 9 (0,7) 282 (11,4)
Potudniowa Afryka e .
Chtopcy 43 (1,6) 281 (4,9) 44 (1,4) 252 (6,3) 13 (0,8) 248 (14,0)
Serbia Dziewczynki 51 (1,9) 521 (5,0) 37 (1,8) 516 (4,8) 12 (1,3) 517 (6,0)
Chtopcy 39 (1,7) 510 (4,9) 42 (1,7) 512 (3,8) 19 (1,5) 502 (6,4)
G Dziewczynki 65 (1,3) 508 (3,5) 30 (1,2) 507 (3,9) 5 (0,6) 508 (8,5)
Chtopcy 3 (14) 486 (3,8) 9 (1,1) 483 (3,5) 8 (0,9) 501 (11,2) —
. Dziewczynki 43 (1,3) 529 (3,4) 5 (1,1) 522 (3,5) 12 (0,8) 495 (4,8
Francja |
Chtopcy 0 (1,2) 522 (3,8) 48 (1,2) 507 (3,2) 22 (1,1) 487 (4,3)
Stowacja Dziewczynki 36 (1,5) 535 (3,9) 4 (1,7) 539 (3,7) 20 (1,3) 521 (4,7)
Chtopcy 23 (1,1) 522 (5,2) 6 (1,3) 529 (4,4) 31 (1,5) 524 (4,2)
Jordania Dziewczynki 62 (2,1) 410 (7,2) 30 (1,6) 383 (8,7) 8 (1,1) 379 (124)
Chtopcy 48 (2,0) 373 (8,0) 38 (1,5) 358 (9,7) 13 (1,8) 343 (20,1)
Ayl S Dziewczynki 67 (1,5) 476 (4,3) 28 (1,3) 448 (7,6) 6 (0,7) 446 (10,5)
Chtopcy 52 (1,9) 437 (5,6) 39 (1,8) 416 (7,2) 9 (0,6) 431 (8,6)
Dziewczynki 45 (1,2) 520 (3,4) 41 (0,9) 513 (4,5) 14 (0,9) 506 (5,5)
Cypr I
P Chiopey (1 2 si2 (4 8) (1 0 510 (40) 28 (1,3) 499 (41)
Srednia miedzynarodowa Dziewczynki 508 (O Z) 15 0 15 3
Chiopcy 37 (0,2) | 504 (o, m 494 (0,6) m 484 (1,0)
Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Quebec) Dziewczynki 37 (1,5 565 (3,5) 46 (1,5) 555 (3,9) 16 (1,1) 541 (5,9) =
Chtopcy 34 (1,3) 551 (4,0) 44 (1,1) 548 (3,5) 22 (1,3) 533 (4,2)
Rosja (Moskwa) Dziewczynki 33 (1,1) 609 (2,7) 46 (0,9) 605 (2,9) 21 (1,0 596 (3,4) =
Chtopcy 28 (1,3) 600 (3,7) 48 (1,0) 592 (2,8) 24 (1,0) 585 (3,1)
Kanada (Alberta) Dziewczynki 43 (1,9 556 (5,4) 42 (1,7) 548 (4,5) 15 (1,0) 523 (7,6) -
Chtopcy 38 (1,7) 538 (5,2) 44 (1,6) 536 (5,4) 18 (1,3) 524 (7,3)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) Dziewczynki 41 (1,6) 554 (4,3) 43 (14 542 (4,7) 16 (1,3) 518 (5,6) [
Chtopcy 34 (1,1) 539 (4,3) 47 (1,2) 531 (5,6) 20 (1,1) 512 (5,6)
Zjednoczone Emiraty/Arabskie (Dubaj) Dziewczynki 55 (1,4) 559 (3,3) 37 (1,0) 559 (3,7) 8 (0,7) 543 (6,0) -
Chtopcy 46 (1,6) 551 (3,3) 41 (1,3) 545 (3,7) 13 (0,7) 557 (5,2)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) Dziewczynki 41 (1,9 542 (4,1) 42 (1,8) 532 (4,3) 17 (1,2) 509 (6,8) _—
Chtopcy 31 (1,9 519 (6,3) 44 (1,4) 524 (4,3) 24 (1,6) 505 (7,0)
e e EiGy A (@ 2l Dziewczynki 52 (0,9 485 (4,3) 37 (0,9 433 (4,9) 11 (0,5 422 (8,1) e
Chtopcy 40 (1,4) 459 (6,6) 45 (1,0) 401 (5,6) 15 (0,7) 408 (8,5)
Potudniowa Afryka (klasa 6) o= Dziewczynki 54 (1,3) 431 (3,9) 37 (0,9 387 (6,8) 9 (0,8) 370 (14,6) r—
Chtopcy 39 (1,5) 385 (4,5) 48 (1,2) 342 (6,0) 14 (0,9) 353 (11,9)
30 15 0 15

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku rosnacym ze wzgledu na réznice procentowa pomiedzy ptciami wsrdd uczniow, ktérzy ,bardzo lubig czytac”.
o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
[ Kraie, ktére przeprowadzity badanie pot roku pozniei, na poczatku klasy piatei (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne.

Litera "r" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniéw.
Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek.

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in. 2023.
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Samoocena umiejetnosci czytania

Sposéb postrzegania siebie jako czytelnika oraz swoich umiejetnosci czytelniczych moze by¢ efektem
dziatania réznych czynnikéw. Samoocena jest budowana przez lata - wptywaja na nig do$wiadczenia
Zyciowe oraz otoczenie, na przyktad nawyki dziecka, obserwacja zachowania dorostych i rowiesnikow,
postawa izaangazowanie nauczyciela lub otrzymywanie informacji zwrotnych (Marsh, Craven 2006;
Wuiin,, 2021). Uczniowie, ktérzy sa pewni swoich umiejetnosci, potrafiag wytrwale wykonywac zadania
szkolne zwigzane z czytaniem, poniewaz wierza, Ze s3 w stanie je wykona¢ - innymi stowy - Ze moga
odnies¢ sukces (Bandura, 1997). Skala omawiana w tym podrozdziale reprezentuje to, jak uczniowie po-
strzegajg wtasng umiejetnos$¢ czytania. Nalezy oczekiwac, Zze samoocena uczniéw jest wysoko skorelo-
wana z ich umiejetno$ciami, wiec uczniowie osiagajacy wyraznie lepsze wyniki w zakresie rozumienia
czytanego tekstu bedg mieli wyzsza samoocene swoich umiejetnos$ci. W badaniu poproszono uczniow,
aby, korzystajgc ze skali odpowiedzi od ,zdecydowanie sie zgadzam” przez ,raczej sie zgadzam”, ,raczej
sie nie zgadzam” az do ,zdecydowanie sie nie zgadzam”, okreslili swoj stosunek do sze$ciu stwierdzen
dotyczacych trudnosci zwigzanych z czytaniem. Wyniki zaprezentowano na wykresie 6.6.

WyKres 6.6. Samoocena umiejetnosci czytania uczniow w Polsce
Odsetek polskich czwartoklasistow.

Czytanie jest dla mnie tatwe 63% 31% 5% 1%

Czytanie przewaznie dobrze miidzie 61% 34% 4% 1%

Mam ktopot z czytaniem opowiadan,

0, 0, (o) 0,
w ktorych sa trudne stowa 10% 20% 4% 30%

Nie jestem dobra/ dobry w czytaniu  [ZIREREY 26% 57%

Czytanie jest dla mnie trudniejsze

.. . . s . . 5% 8% 28% 59%
niz dla wiekszosci uczniéw w mojej klasie

Czytanie jest dla mnie trudniejsze niz

S S . 4% 6% 24% 66%
jakikolwiek inny przedmiot | . 0
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.

Sposrod stwierdzen swiadczacych o problemach z czytaniem najwiekszy odsetek uczniéw (36%) zdecy-
dowanie sie zgadza lub raczej zgadza sie z tym, ze ma ktopoty z czytaniem opowiadan, w ktérych znajduja
sie trudne stowa. Wieksze niz u innych dzieci trudnosci w czytaniu deklaruje 13% uczniéw. 10% uczniéw
uwaza czytanie za trudniejsze niz jakikolwiek inny przedmiot szkolny, a ogélnie niski poziom umiejetno-
$ci obserwuje u siebie 17% uczniéw. Stwierdzenia Swiadczace o wysokiej samoocenie umiejetnosci czyta-
nia deklaruje zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw. Odpowiednio 63% i 61% uczniéw zdecydowanie zgadza
sie ze stwierdzeniami, Ze czytanie przewaznie idzie im dobrze i Ze jest dla nich tatwe. Ponad 30% uczniéw
udzielito odpowiedzi ,raczej sie zgadzam” w odniesieniu do tych dwoch stwierdzen.

Analogicznie jak w przypadku innych skal omdéwionych w niniejszym raporcie odpowiedzi dotyczace
podanych stwierdzen przeliczono i przeksztatcono tak, by §rednia miedzynarodowa na skali samooceny
umiejetnosci czytania wynosita 10, a odchylenie standardowe 2. Wartosci skali nastepnie podzielono na
przedziaty oznaczajace duza pewnosc siebie w czytaniu (wartosci powyzej 10,2), umiarkowang pewnos$¢
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siebie w czytaniu (ponizej 10,2, ale powyzej 8,2) oraz brak pewnos$ci w czytaniu (ponizej 8,2). Podane gra-
nice przedzialéw zostaty okreslone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi uczniéw na poszczegol-
ne pytania (von Davier i in., 2023, rozdziat 15). Wyniki badania PIRLS 2021 pokazuja, Ze uczniowie maja
realistyczng ocene swoich umiejetnosci. Ci, ktérzy zostali zaliczeni do pierwszej kategorii, uzyskali w po-
miarze umiejetnos$ci Sredni wynik wynoszacy 541 punktéw (na poziomie bliskim wysokiemu poziomowi
umiejetnosci wynoszacemu 550 punktéw). Uczniowie o umiarkowanie wysokiej samoocenie umiejetnosci
uzyskali sSrednio 498 punktéw, a ci najmniej pewni swoich umiejetnosci - 449, co jest wynikiem ponizej
$redniego poziomu umiejetnosci w skali PIRLS wynoszgcego 475 punktow.

Kraje w tabeli 6.3 (s. 94) zostaty uszeregowane wedtug odsetka uczniéw o wysokiej samoocenie umiejet-
noéci zwiazanych z czytaniem. Polska znajduje sie dosy¢ wysoko. Srednia skali samooceny umiejetnosci
czytania wynosi 10,5. Skala ta stosowana byta w poprzedniej edycji badania w 2016 roku, a obecne wy-
niki moga by¢ bezposrednio poréwnywane z poprzednimi. W 2016 roku Srednia tej skali wyliczonej dla
polskich czwartoklasistow wynosita 10,7 (Konarzewski, Bulkowski, 2017). Oznacza to, Ze czwartoklasisci
w 2021 roku maja nieco nizsza samoocene umiejetnos$ci zwiazanych z czytaniem niz ich réwiesnicy piec¢
lat wczesniej. Spadek ten wida¢ réwniez na wykresie 6.7, na ktdrym poréwnane s3g odsetki odpowiedzi
uczniéw na te same pytania zadane w 2016 i w 2021 roku. W przypadku dwéch pierwszych stwierdzen,
sformutowanych w sposéb ,pozytywny”, odsetek uczniéw zdecydowanie zgadzajacych sie jest nizszy
w 2021 roku niz pie¢ lat wczesniej. W przypadku kolejnych stwierdzen mierzgcych samoocene w sposéb
»odwrdcony” odsetek zdecydowanie niezgadzajgcych sie jest rowniez nizszy w 2021 roku. Wskazuje to
na nieco nizszg samoocene czwartoklasistow uczacych sie w szkotach w 2021 roku, co moze by¢ réwniez
powigzane z nieco nizszymi wynikami osiggnietymi w tej edycji.

Wykres 6.7. Samoocena umiejetnosci czytania uczniow w Polsce - poréwnanie pomiedzy
edycjami badania

Odsetek polskich czwartoklasistéw.

2016 66% 27% 5% 1%
Czytanie jest dla mnie tatwe
2021 63% 31% 5% 1%
(o) 0, 40 0,
Czytanie przewaznie dobrze miidzie 2016 ook o i 1%
2021 61% 34% 4% 1%
Mam ktopot z czytaniem opowiadan, 2016 RN 23% 29% 37%
w ktérych Sq trudne stowa 2021 10% 26% 349% 30%

I 7% 10% 21% 62%
PIOVAI 6% 11% 26% 57%

Nie jestem dobra/ dobry w czytaniu

Czytanie jest dla mnie trudniejsze nizdla 2016 (LI 23% 62%
wigkszosci uczniow w mojej klasie 2021 AR 28% 59%
Czytanie jest dla mnie trudniejsze niz 2016 LA 21% 68%
jakikolwiek inny przedmiot 5071 24% 66%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na postawie danych z badania PIRLS 2016 i 2021.
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Tabela 6.3. Samoocena umiejetnosci czytania uczniéw - poréwnanie miedzy krajami

Bardzo pewny siebie Umiarkowanie pewny siebie Brak pewnosci
Kraj w czytaniu w czytaniu w czytaniu Sredni wynik
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniow osiggniec uczniow osiggniec uczniow osiggniec
Butgaria 61 (1,0) 567 (2,6) 26 (0,9) 521 (3,8) 13 (0,9) 460 (7,8) 10,5 (0,05)
Kosowo 59 (1,0) 445 (2,8) 25 (0,9) 412 (4,9) 16 (0,8) 360 (5,3) 10,7 (0,05)
Serbia 58 (1,2) 537 (2,9) 29 (1,1) 500 (4,0) 14 (0,7) 452 (5,4) 10,4 (0,05)
Finlandia 57 (0,8) 574 (2,3) 30 (0,6) 534 (2,5) 13 (0,6) 488 (4,8) 10,5 (0,03)
Albania 56 (1,4) 535 (2,8) 26 (1,1) 502 (5,4) 18 (0,9) 467 (4.9) 10,5 (0,06)
Szwecja 56 (0,9) 573 (2,3) 32 (0,7) 526 (2,2) 12 (0,6) 478 (39) 10,5 (0,04)
Czarnogoéra 56 (0,7) 515 (2,0) 28 (0,7) 477 (2,6) 16 (0,6) 430 (3,5) 10,3 (0,03)
Macedonia Pétnocna 56 (1,9) 473 (4,8) 26 (1,2) 437 (5,6) 19 (1,3) 382 (8,9) 10,5 (0,08)
Polska 55 (1,2) 572 (2,1) 34 (1,2) 539 (2,7) 11 (0,7) 482 (5,3) 10,5 (0,05)
Cypr 55 (0,8) 537 (2,8) 30 (0,6) 496 (3,2) 15 (0,7) 449 (4,5) 10,4 (0,04)
Niemcy r 53 (1,0) 561 (2,2) 31 (0,8) 513 (2,9) 16 (0,6) 469 (3,6) 10,3 (0,04)
Austria 51 (0,9) 560 (2,2) 34 (0,7) 514 (2,4) 15 (0,7) 469 (3,1) 10,3 (0,04)
Singapur 51 (0,9) 622 (2,6) 33 (0,7) 574 (3,1) 16 (0,7) 514 (4,8) 10,3 (0,04)
Iran oo 50 (1,2) 454 (4,0) 31 (1,0) 391 (6,5) 19 (1,2) 346 (7,6) 10,2 (0,06)
Wiochy 49 (1,0) 560 (2,2) 36 (0,8) 529 (2,6) 15 (0,7) 489 (2,8) 10,2 (0,04)
Irlandia 49 (1,2) 609 (2,6) 34 (1,0) 564 (3,0) 17 (0.7) 516 (3,6) 10,1 (0,05)
Turcja 48 (1,0) 529 (3,3) 36 (0,9 484 (3,8) 17 (0.7) 435 (4,5) 10,0 (0,04)
Uzbekistan 47 (1,4) 461 (3,1) 32 (1,1) 440 (3,3) 21 (0,9) 384 (4,1) 10,1 (0,06)
Irlandia P6tnocna 47 (1,1) 603 (3,0) 37 (1,0) 550 (2,8) 16 (0,6) 501 (44) 10,1 (0,04)
Holandia 47 (1,0) 556 (2,5) 32 (1,00 516 (2,9) 21 (0,8) 482 (3,5) 9,9 (0,04)
Stowenia 46 (0,7) 550 (2,0) 37 (0,7) 512 (2,5) 17 (0,6) 462 (2,9) 10,2 (0,03)
Chorwacja 46 (1,0) 583 (2,8) 38 (0,9) 552 (2,6) 16 (0,9) 503 (4,1) 10,0 (0,04)
Katar 46 (1,0) 533 (3,3) 32 (0,9) 480 (4,3) 23 (1,0) 423 (3,9) 10,1 (0,05)
Dania 45 (0,9) 576 (2,1) 36 (0,9) 530 (2,8) 19 (0,8) 479 (34) 10,1 (0,04)
Anglia o 45 (1,2) 594 (2,6) 34 (1,0 544 (3,2) 21 (0,7) 504 3,7) 9,9 (0,05
Izrael oo 45 (1,0) 561 (2,0) 30 (0,8) 501 (2,5) 25 (0,9) 449 (3,2) 9,9 (0,04)
Norwegia (klasa 5) 44 (0,9) 575 (2,1) 36 (0,8) 530 (2,2) 19 (0,7) 484 (3,2) 10,0 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 44 (0,5) 552 (1,7) 30 (0,3) 483 (2,1) 26 (0,5) 404 (2,8) 9,9 (0,02)
Stany Zjednoczone 44 (2,4) 594 (5,4) 36 (2,0) 542 (4,7) 21 (1,4) 486 (9,8) 9,9 (0,09)
Belgia (francuskojezyczna) 44 (0,9) 531 (2,4) 36 (0,9) 483 (3,7) 20 (0,8) 439 (3,6) 9,9 (0,04)
Stowacja 43 (1,0) 559 (2,3) 33 (1,1) 530 3,1) 24 (1,0) 486 (4,8) 9,8 (0,05)
Francja 43 (0,9) 543 (2,9) 40 (0,9) 509 (2,5) 17 (0,7) 458 (4,0) 9,9 (0,03)
Kazachstan 43 (0,9) 526 (2,7) 34 (0,8) 509 (2,9) 24 (0,8) 465 (3,5) 9,9 (0,04)
Wegry 43 (0,9) 579 (2,8) 35 (0,8) 533 (3,4) 23 (0,9) 481 (4,9) 9,9 (0,04)
Australia oo 43 (1,0) 582 (2,2) 38 (0,8) 528 (2,5) 19 (0,8) 477 (4,5) 9,9 (0,04)
Gruzja 42 (0,9) 531 (2,7) 33 (0,8) 487 (3,0) 24 (0,9) 456 (4,5) 9,8 (0,04)
Belgia (flamandzka) 42 (1,0) 540 (2,5) 34 (0,8) 507 (2,5) 23 (0,8) 466 (2,6) 9,9 (0,04)
Portugalia 42 (0,8) 554 (2,2) 37 (0,7) 513 (2,5) 21 (0,7) 465 (3,0) 9,8 (0,04)
Bahrajn 42 (1,1) 510 (3,5) 35 (0,9) 455 (4,1) 23 (0,7) 386 (4,1) 9,9 (0,04)
Malta 40 (1,1) 557 (2,2) 36 (1,0) 508 (3,3) 23 (0,8) 464 (3,8) 9,8 (0,04)
Czechy 39 (0,8) 571 (2,4) 39 (0,8) 539 (2,2) 21 (0,6) 494 (4,1) 9,7 (0,03)
Hiszpania 39 (0,9 554 (2,3) 41 (09) 517 (2,7) 20 (0,7) 474 (3,0) 9,7 (0,03)
Azerbejdzan 39 (1,3) 475 (4,0) 35 (1,0) 443 (4,2) 26 (1,0) 406 (4,4) 9,7 (0,06)
Rosja 39 (1,0) 596 (3,3) 40 (0,8) 569 (3,6) 21 (1,0) 520 (4,5) 9,7 (0,04)
Arabia Saudyjska r 38 (1,4) 498 (3,6) 31 (0,8) 458 (4,0) 30 (1,2) 425 (5,1) 9,7 (0,07)
Litwa 38 (0,9) 590 (2,6) 38 (0,9) 552 (2,2) 25 (0,8) 503 (2,7) 9,7 (0,03)
Oman 36 (1,1) 478 (4,7) 37 (0,9 427 (38) 27 (1,0) 382 (4,7) 9,6 (0,05)
Nowa Zelandia 34 (0,9) 577 (2,4) 38 (0,7) 527 (2,9) 28 (0,8) 466 (3,1) 9,5 (0,03)
Hongkong (Chiny) 32 (1,0) 605 (2,9) 39 (0,9) 573 (3,0) 29 (0,9) 539 (3,7) 9,4 (0,04)
Tajwan 31 (0,9) 580 (2,0) 38 (0,7) 545 (2,4) 31 (0,7) 506 (3,0) 9,4 (0,04)
Maroko 31 (1,4) 420 (4,6) 42 (1,5) 378 (6,8) 27 (1,5) 312 (5,7) 9,4 (0,05)
Brazylia - 29 (1,2) 496 (4,4) 37 (1,3) 445 (4,5) 34 (1,3) 357 (6,8) 9,2 (0,06)
Jordania 27 (1,3) 425 (6,6) 39 (1,4) 390 (7,0) 33 (1,5) 341 (7,5) 9,2 (0,06)
totwa 24 (0,9) 567 (2,9) 43 (0,9) 539 (2,3) 32 (1,0) 489 (3,5) 9,1 (0,04)
Makao (Chiny) 22 (0,6) 575 (2,0) 43 (0,8) 542 (1,9) 35 (0,7) 503 (1,7) 9,0 (0,02)
Egipt 22 (1,2) 435 (5,4) 37 (1,0) 385 (5,9) 41 (1,4) 359 (6,9) 9,0 (0,05)
Potudniowa Afryka oo 18 (0,9) 402 (6,4) 35 (0,6) 301 (5,1) 47 (1,0) 247 (4,6) 8,8 (0,04)

Srednia miedzynarodowa L300 | sa04 | 300 [ asos | 201 | 4o §

Dodatkowe miasta i regiony

Kanada (Kolumbia Brytyjska) 51 (1,1) 568 (3,3) 32 (1,0) 525 (4,1) 17 (1,0) 475 (5,2) 10,2 (0,05)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 51 (0,7) 591 (1,8) 31 (0,6) 544 (2,2) 18 (0,6) 478 (3,4) 10,3 (0,03)
Kanada (Alberta) 50 (1,3) 575 (2,8) 33 (1,1) 527 (3,7) 17 (0,9) 478 (5,4) 10,2 (0,06)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 48 (0,9) 561 (3,4) 34 (1,0) 513 (3,3) 18 (0,9) 462 (5,1) 10,1 (0,05)
Rosja (Moskwa) 44 (0,9) 624 (2,2) 39 (0,7) 593 (2,1) 17 (0,7) 548 (2,6) 9,9 (0,03)
Kanada (Quebec) 43 (1,2) 579 (3,0) 35 (0,7) 545 (3,0) 22 (0,9) 510 (3,7) 9,9 (0,06)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 37 (0,8) 542 (3,6) 31 (0,7) 444 (3,9) 33 (0,8) 365 (4,3) 9,6 (0,04)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 25 (0,9) 490 (5,7) 38 (0,7) 386 (4,8) 37 (0,9) 322 (4,5 9,1 (0,04)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,bardzo pewny siebie w czytaniu”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniow.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in. 2023.
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We wszystkich krajach powtarza sie wzér zaobserwowany na poziomie catej przebadanej préby: po-
strzeganie siebie jako czytelnika jest zwigzane z umiejetno$ciami rozumienia czytanego tekstu - w ta-
beli mozemy zaobserwowac, ze uczniowie o wyzszej samoocenie maja wyzsze wyniki osiagnie¢ w czy-
taniu (tabela 6.3). Co wiecej, kraje, w ktérych wiecej uczniéow ma wysoka samoocene, to te same, ktore
uzyskaty wysokie pozycje w tabeli $rednich wynikéw umiejetnosci (patrz rozdziat 5). Uszeregowania te
nie sg jednak identyczne. Na pierwszym miejscu pod wzgledem odsetka uczniéw o wysokiej samoocenie
znajduje sie Butgaria (61%), a zaraz za nig s3: Kosowo (59%), Serbia (58%), Finlandia (57%), Albania,
Szwecja, Czarnogora, Macedonia Péinocna (po 56%), Polska i Cypr (po 55%). Tymczasem ranking krajow
wedtug osiggniec¢ uczniéw otwiera Singapur przed Hongkongiem, Rosjg i Anglig. W pierwszej 10 znajduja
sie jednak Finlandia, Polska, Szwecja i Butgaria, w ktorych to krajach uczniéw o wysokiej samoocenie
jest wiecej niz w wiekszosci innych krajéw. Singapur znajduje sie na 13. pozycji ze wzgledu na procent
uczniéw o wysokiej samoocenie (51%), a Rosja znalazta sie w drugiej potowie uszeregowania (39%). An-
glia sytuuje sie blisko potowy tabeli 6.3 (45% uczniéw o wysokiej samoocenie). Tabele zamykajg te same
kraje, w ktérych uczniowie osiggneli najnizsze przecietne wyniki w te$cie PIRLS, czyli Republika Potu-
dniowej Afryki (18% ucznidéw o wysokiej samoocenie, $rednia osiggnie¢ 288 punktow), Egipt (odpowied-
nio 22% i 378 punktéw) oraz Jordania (5 pozycja od konca - odpowiednio 27% i 381 punktéw).

Silng zalezno$c¢ osiggnie¢ w czytaniu i samooceny umiejetnosci czytania potwierdza analiza korelacyjna.
Wartosci wspotczynnikéw korelacji Pearsona sg znacznie wyzsze od tych osiggnietych w analogicznej
analizie zwigzanej z nastawieniem do czytania. Srednia wspétczynnikéw korelacji umiejetnosci uczniéw
ze skalg samooceny dla wszystkich krajow wynosi 0,41, dla Polski nieco mniej - 0,37. Najsilniejszg zalez-
no$¢ obserwujemy w Danii (0,51) i Nowej Zelandii (0,50), a najstabsza w Egipcie (0,25) oraz w Kazach-
stanie (0,27).

Samoocena umiejetnosci czytania a ptec

Postrzeganie siebie jako czytelnika analizujemy takze w podziale na pte¢ uczniéw. W tabeli 6.4 (s. 96)
kraje uszeregowano wedtug rosnacej réznicy miedzy procentami dziewczat i chtopcéw o wysokiej sa-
moocenie umiejetno$ci. Jedynie we francuskojezycznej czesci Belgii odsetek dzieci nalezacych do grupy
0 wysokiej samoocenie jest nieznacznie wiekszy wsrod chtopcéw niz wsréd dziewczat - odsetki wynosza
odpowiednio 44% i 43%. Odsetki dziewczat i chtopcéw o wysokiej samoocenie sa sobie rowne w Hong-
kongu (po 32%) i w Danii (po 45%). Nieznaczna przewaga uczniéw o wysokiej samoocenie wsrod dziew-
czat wystepuje w Makao (1. p. p.), Brazylii oraz Irlandii (2 p. p.). W omawianym uszeregowaniu wedtug
rozmiaru roznicy procentéw ucznidw o wysokiej samoocenie ze wzgledu na pte¢ Polska znalazta sie na
15. pozycji. R6znica wynosi 3 punkty procentowe (57% wsrod dziewczati 54% wsréod chtopcoéw). W wiek-
szosSci Krajow réznice te nie przekraczajg kilku punktéw procentowych. Tylko w szeSciu panstwach réz-
nica ta wynosi wiecej niz 10 punktéw procentowych. Najwieksza jest w Arabii Saudyjskiej (18 p. p. - 45%
dziewczat i 27% chtopcéw o wysokiej samoocenie umiejetnosci), Azerbejdzanie (13 p. p. - odpowiednio
46% i33%), Albanii (13 p. p. - 63% oraz 50%), Gruzji (12 p. p. - 49% i 37%), Kazachstanie (11 p. p. -
48% i 37%) oraz Uzbekistanie (11 p. p. - 53% i 42%). Warto odnotowac, ze w prawie wszystkich krajach
w badaniu $rednie wyniki osiggnie¢ w czytaniu u dziewczat wysoko oceniajacych swoje umiejetnosci sa
wyzsze niz u chtopcéw. Podobng zalezno$¢ obserwujemy w dwdéch pozostatych grupach wyréznionych
ze wzgledu na poziom samooceny. W Polsce rdznica $rednich na skali samooceny pomiedzy dziewcze-
tami (10,6) a chtopcami (10,4) jest nieistotna statystycznie. Biorgc pod uwage réznice pomiedzy ptciami
w warto$ciach srednich pomiaru umiejetnos$ci, nasuwa sie wniosek, Ze samoocena dziewczynek moze by¢
bardziej realistyczna od zawyzonej samooceny chtopcow lub zanizona w stosunku do realistycznej samo-
oceny chtopcow. Taka interpretacja nie znajduje jednak potwierdzenia w analizach poziomu samooceny
polskich uczniéw przy kontroli poziomu ich osiggnie¢. Zaréwno chtopcy, jak i dziewczeta oceniajg swoje
umiejetnos$ci dos¢ trafnie i wspdtmiernie do osiggnietych wynikéw.
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Przeczytac i zrozumie¢

Tabela 6.4. Samoocena umiejetnosci czytania uczniéw a pte¢ - poréwnanie miedzy krajami

Réznica procentowa pomiedzy

Bardzo pewny siebie Umiarkowanie pewny Brak pewnosci ptciami wsréd uczniéw, ktorzy
w czytaniu siebie w czytaniu w czytaniu czuja sie bardzo pewnie
Kraj w czytaniu
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia . Wigcej . WIefej .
uczniéw osiggniec uczniéw osiagniec uczniéw osiagniec dziewczynekniz - chtopcow niz
chiopcéow dziewczynek
. . Dziewczynki 43 (1,3) 534 (3,3) 38 (1,2) 489 (4,4) 18 (1,0) 443 (4,7)
Belgia (francuskojezyczna) 1
Chtopcy 44 (1,3) 527 (2,9) 34 (1,2) 477 (3,8) 22 (1,2) 436 (4,8)
Hongkong (Chiny) Dziewczynki 32 (1,3) 607 (3,9) 41 (1,1) 577 (3,2) 28 (1,2) 543 (3,7)
Chtopcy 32 (1,4) 603 (3,5) 37 (1,3) 569 (4,0) 31 (1,3) 535 (4,9)
Dania Dziewczynki 45 (1,2) 581 (3,0) 36 (1,1) 536 (3,1) 19 (1,1) 487 (3,8)
Chtopcy 45 (1,3) 570 (2,6) 37 (1,3) 523 (3,6) 18 (1,1) 471 (5,8)
. Dziewczynki 23 (0,9 578 (2,5) 44 (1,1) 547 (2,2) 33 (1,0) 507 (2,3)
Makao (Chiny) 1
Chtopcy 22 (0,8) 572 (2,8) 42 (1,1) 536 (3,0) 36 (1,0) 500 (2,6)
Brazylia oo Dziewczynki 30 (1,4) 503 (6,3) 38 (1,4) 447 (6,4) 32 (1,6) 375 (8,7) 1
i4 Chtopcy 28 (1,4) 489 (5,7) 37 (1,6) 443 (6,7) 35 (1,5) 339 (6,9)
Irlandia Dziewczynki 50 (1,6) 615 (3,4) 32 (1,3) 568 (4,2) 18 (1,1) 523 (4,7) "
Chtopcy 48 (1,6) 603 (2,9) 36 (1,4) 561 (3,8) 16 (0,9) 508 (5,1)
Belgia (flamandzka) Dziewczynki 43 (1,2) 540 (3,3) 35 (1,1) 512 (2,8) 22 (1,1) 470 (3,6) 5
Chtopcy 42 (1,4) 540 (3,0) 34 (1,1) 501 (3,3) 25 (1,2) 462 (3,3)
Holandia Dziewczynki 47 (1,3) 560 (3,1) 33 (1,3) 521 (3,3) 20 (0,9 490 (4,4) X
Chtopcy 46 (1,4) 551 (3,2) 32 (1,5) 511 (3,6) 23 (1,1) 476 (4,1)
. Dziewczynki 45 (3,3) 598 (7,0) 36 (2,9) 545 (4,2) 19 (2,0) 488 (9,2)
Stany Zjednoczone [ |
Chtopcy 43 (2,5) 589 (54) 35 (21) 539 (6,9) 22 (1,8) 485 (13,3)
Anglia oo Dziewczynki 46 (1,4) 598 (3,6) 34 (1,3) 546 (3,5) 20 (1,0) 513 (4,5) 5
Chtopcy 44 (1,6) 589 (3,4) 34 (1,4) 543 (4,3) 22 (1,1) 496 (5,0)
Francja Dziewczynki 4 (1,2) 548 (3,5) 39 (1,1) 517 (3,2) 7 (1,0) 465 (5,3) x
Chtopcy 42 (1,0) 538 (3,3) 40 (1,0) 501 (3,0) 18 (1,0) 452 (5,0)
Crech Dziewczynki 41 (1,2) 570 (3,2) 39 (1,2) 543 (2,9) 21 (1,0) 492 (5,4) 5
Y Chtopcy 38 (1,2) 572 (3,1) 39 (1,1) 535 (3,0) 22 (1,1) 496 (5,0)
Tajwan Dziewczynki 32 (1,0) 586 (2,2) 40 (1,0) 551 (3,0) 28 (1,0) 509 (4,4) u
Chtopcy 30 (1,2) 574 (2,5) 37 (1,0) 540 (2,9) 33 (1,1) 504 (2,9)
. Dziewczynki 44 (1,2) 555 (2,5) 37 (1,0) 511 (2,7) 19 (1,0) 472 (3,7)
Portugalia |
Chtopcy 41 (1,0 554 (2,5) 37 (0,9) 515 (3,1) 22 (1,0) 460 (3,7)
Polska Dziewczynki 57 (1,6) 582 (2,9) 34 (1,5) 545 (3,4) 9 (0,8) 488 (7,4) u
Chlopcy 54 (1,5) 563 (2,7) 34 (1,5) 533 (3,5) 12 (0,9) 479 (6,6)
. Dziewczynki 35 (1,2) 585 (34) 39 (1,0) 531 (3,3) 25 (1,1) 469 (4,5)
Nowa Zelandia |
Chtopcy 32 (1,1) 569 (3,2) 38 (1,1) 522 (3,9) 30 (1,0) 464 (3,3)
Egiot Dziewczynki 24 (1,6 438 (6,1) 37 (1,3) 392 (6,3) 39 (1,6) 370 (7,9) =
9P Chtopcy 20 (1,3) 430 (6,4) 36 (1,5) 378 (7,7) 44 (1,7) 349 (8,2)
Malta Dziewczynki 42 (1,6) 558 (3,7) 36 (1,3) 510 (4,2) 22 (1,2) 463 (4,7) =
Chtopcy 39 (1,3) 556 (2,6) 37 (1,0) 506 (3,9) 24 (1,1) 464 (5,2)
Rosja Dziewczynki 40 (1,3) 602 (4,0) 41 (1,0 572 (3,7) 19 (1,2) 527 (5,1) =
Chtopcy 37 (1,5) 590 (3,5) 39 (1,2) 566 (4,5) 24 (1,4) 514 (5,7)
Hiszpania Dziewczynki 41 (1,2) 553 (2,9) 40 (1,1) 518 (3,4) 19 (1,1) 474 (4,1) =
Chtopcy 38 (1,1) 555 (2,5) 42 (1,2) 516 (3,1) 20 (0,8) 474 (4,1)
Irlandia Pétnocna Dziewczynki 48 (1,2) 610 (3,4) 38 (1,1) 561 (3,0) 14 (0,9 514 (5,9) =
Chtopcy 45 (1,6) 595 (3,8) 36 (1,5) 538 (3,9) 19 (0,9) 491 (5,8)
. Dziewczynki 55 (1,3) 568 (2,8) 31 (1,1) 515 (3,6) 14 (0,8) 473 (5,2)
Niemcy |
Chtopcy 51 (1,3) 554 (2,9) 31 (1,1) 511 (3,8) 18 (1,0 466 (4,6)
Stowadja Dziewczynki 45 (1,5) 561 (3,1) 32 (1,5) 533 (3,5) 23 (1,6) 489 (6,3) =
Chtopcy 41 (1,4) 557 (3,0) 35 (1,4) 526 (3,9) 25 (1,3) 481 (5,0)
Cypr Dziewczynki 57 (1,2) 540 (3,0) 29 (1,0) 496 (3,9) 14 (0,8) 454 (5,6) -
Y Chtopcy 53 (1,2) 534 (3,6) 31 (1,0) 495 (3,9) 17 (1,0) 446 (4,9)
Stowenia Dziewczynki 49 (1,2) 556 (2,3) 37 (1,2) 519 (2,7) 15 (0,8) 472 (4,0) -
Chtopcy 44 (1,1) 544 (2,8) 36 (1,1) 506 (3,1) 20 (0,8) 454 (3,7)
\zrael Dziewczynki 48 (1,2) 557 (2,8) 29 (1,1) 502 (2,9) 23 (1,1) 449 (4,4) -
Chtopcy 42 (1,2) 565 (2,6) 31 (1,0) 500 (3,6) 27 (1,1) 448 (4,1)
Singapur Dziewczynki 54 (1,1) 626 (2,6) 32 (1,0) 579 (3,7) 14 (0,7) 526 (5,3) -
Chtopcy 48 (1,1) 617 (3,3) 33 (0,9) 569 (3,4) 18 (0,9) 506 (6,1)
Serbia Dziewczynki 60 (2,1) 536 (4,1) 27 (1,7) 509 (4,5) 12 (1,1) 457 (9,3) -
Chtopcy 55 (1,5) 537 (3,3) 30 (1,5) 493 (5,1) 15 (1,5 448 (5,9)
. Dziewczynki 46 (1,3) 585 (3,1) 38 (1,2) 535 (3,4) 16 (1,2) 489 (4,9)
Australia oo [ |
Chtopcy 40 (1,3) 578 (3,5) 38 (1,1) 522 (3,4) 22 (1,1) 468 (6,0)
Norwegia (klasa 5) Dziewczynki 47 (1,2) 580 (2,6) 35 (1,0) 535 (2,6) 17 (0,8) 494 (4,0) -
Chtopcy 42 (1,1) 569 (2,7) 37 (0,9) 525 (3,0) 21 (1,0) 476 (3,9)
. Dziewczynki 59 (1,2) 578 (2,7) 31 (1,1) 531 (3,2) 10 (0,8) 486 (5,5)
Szwecja |
Chtopcy 53 (0,9) 567 (2,5) 33 (0,9) 521 (3,4) 14 (0,8) 472 (4,8)
Zjednoczone Emiraty Arabskie Dziewczynki 47 (0,7) 552 (2,4) 30 (0,5) 490 (3,5) 23 (0,5 413 (2,9) -
Chtopcy 41 (0,9 552 (3,0) 29 (0,5) 475 (4,0) 30 (0,9) 396 (4,3)
Dziewczynki 48 (1,2) 533 (3,8) 32 (0,9) 484 (4,8) 20 (0,9) 429 (6,1)
Katar [ |
Chtopcy 43 (1,7) 532 (4,5) 31 (1,5) 474 (5,8) 26 (1,5) 419 (5,0)
30 15 0 15 30
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Postawy czwartoklasistow wobec czytania

Bardzo pewny siebie

Umiarkowanie pewny

Brak pewnosci

fod

y

a proc

P

&

Y

piciami wéréd uczniéw, ktorzy

w czytaniu siebie w czytaniu w czytaniu czujq sie bardzo pewnie
Kraj w czytaniu
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia . Wigcej . ng'cej "
uczniow osiagniec uczniow osiagniec uczniow osiagniec dziewczynekniz - chtopcéw niz
chtopcéow dziewczynek
Iran oo Dziewczynki 53 (2,1) 461 (6,0) 30 (1,4) 397 (8,8) 17 (1,7) 349 (9,6)
Chiopcy 47.17) 447 (5,3) 33 (14) 387 (7.7) 20 (1,7) 343 (8.9) -
, Dziewczynki 60 (1,1) 521 (2,2) 28 (1,0) 483 (3,3) 13 (0,9 445 (5,0)
Czarnogora -
Chtopcy 53 (1,0) 508 (2,8) 28 (0,9 471 (3,5) 19 (0,9) 420 (4,5)
Potudniowa Afryka Dziewczynki 22 (1,0) 414 (6,2) 36 (0,8) 329 (5,6) 43 (1,1) 270 (4,6) ==
Chtopcy 15 (1,1) 385 (10,2) 34 (1,0) 270 (5,4) 51 (1,3) 228 (5,3)
Dziewczynki 28 (1,3) 575 (4,0) 43 (1,3) 551 (3,1) 29 (1,2) 499 (4,3)
totwa -
Chtopcy 21 (1,0) 557 (4,0) 44 (1,2) 527 (2,7) 35 (1,4) 481 (4,6)
. . Dziewczynki 60 (1,0) 579 (2,5) 27 (0,9) 542 (3,6) 12 (0,8) 498 (4,9)
Finlandia -
Chtopcy 53 (1,0) 568 (2,8) 33 (0,8) 527 (2,9) 13 (0,8) 478 (6,6)
) Dziewczynki 41 (1,3) 594 (3,1) 38 (1,4) 561 (2,8) 21 (1,2) 512 (4,0)
Litwa [
Chtopcy 34 (1,2) 584 (3,2) 38 (1,0) 543 (3,1) 28 (0,9) 496 (3,3)
Dziewczynki 46 (1,2) 583 (3,2) 35 (1,0) 535 (4,2) 18 (0,9) 483 (5,7)
Wegry |
Chtopcy 39 (1,4) 574 (3,5) 34 (1,1) 531 (4,5) 27 (1,2) 481 (5,4)
Dziewczynki 63 (1,3) 450 (2,7) 24 (1,1) 423 (5,7) 13 (0,9 368 (7,4)
Kosowo —
Chtopcy 56 (1,2) 438 (3,8) 25 (1,3) 401 (6,2) 19 (1,0) 355 (6,1)
. Dziewczynki 55 (14 565 (2,5) 32 (13 519 (3,1) 13 (0,9 471 (4,9)
Austria .
Chtopcy 48 (1,2) 554 (3,0) 35 (1,0) 510 (2,9) 17 (1,0 468 (3,3)
. Dziewczynki 52 (1,1) 535 (3,5) 35 (1,2) 487 (4,7) 14 (0,8) 442 (5,9)
Turcja |
Chtopcy 44 (1,2) 521 (4,1) 37 (1,1) 482 (4,1) 19 (1,0) 431 (4,9)
Dziewczynki 53 (1,2) 562 (2,4) 34 (1,0) 529 (3,1) 13 (0,7) 486 (4,0)
Wiochy .
Chtopcy 45 (1,2) 556 (2,7) 37 (1,0) 529 (2,9) 17 (0,9) 491 (3,6)
. Dziewczynki 50 (1,4) 586 (3,5) 36 (1,4) 556 (34) 14 (1,2 506 (6,3)
Chorwacja .
Chtopcy 42 (1,4) 581 (3,5) 40 (1,4) 548 (2,9) 18 (1,2) 501 (4,7)
Dziewczynki 36 (1,6) 431 (5,1) 42 (1,7) 391 (6,8) 22 (1,6) 324 (6,9)
Maroko -
Chtopcy 27 (1,5) 406 (5,7) 42 (1,9) 366 (7,8) 31 (1,6) 305 (6,2)
Macedonia Péinocna Dziewczynki 60 (2,2) 481 (5,2) 25 (1,4) 445 (6,5) 14 (1,5) 391 (9,2)
Chtopcy 51 (2,3) 462 (5,3) 26 (1,8) 428 (7,9) 23 (1,8) 376 (12,3) -
. Dziewczynki 46 (1,6) 523 (3,9) 35 (1,2) 475 (5,4) 19 (1,0 409 (7,0)
Bahrajn |
Chtopcy 37 (1,1) 494 (4,8) 35 (1,1) 434 (4,8) 28 (1,0) 370 (4.8)
Dziewczynki 41 (1,4) 486 (5,1) 36 (1,3) 438 (4,8) 23 (1,2) 401 (5,9)
Oman .
Chtopcy 31 (1,3) 468 (5,8) 37 (1,1) 416 (4,8) 32 (1,2) 368 (5,8)
X Dziewczynki 66 (1,2) 571 (2,8) 23 (1,2) 528 (5,1) 11 (1,0 455 (9,0)
Butgaria -
Chtopcy 56 (1,3) 562 (4,1) 29 (1,2) 516 (4,3) 16 (1,2) 463 (9,5)
. Dziewczynki 32 (1,8) 429 (8,0 39 (1,6) 406 (8,0) 29 (1,8) 360 (8,0)
Jordania _
Chtopcy 22 (1,7) 417 (8,5) 41 (2,3) 373 (10,8) 38 (2,4) 326 (11,4)
Uzbekistan Dziewczynki 53 (1,6) 470 (3,2) 31 (1,3) 449 (4,1) 16 (1,0) 394 (5,1)
Chtopcy 42 (1,6) 450 (4,2) 34 (1,3) 432 (4,1) 25 (1,2) 378 (5,0)
reradEn Dziewczynki 48 (1,1) 530 (2,9) 34 (1,0) 515 (3,0) 18 (0,9) 471 (4,7)
Chtopcy 37 (1,3) 522 (3,5) 33 (1,2) 502 (3,8) 29 (1,1) 461 (3,9) -
. Dziewczynki 49 (1,3) 535 (2,9) 31 (1,1) 494 (3,6) 20 (1,0) 470 (5,6)
Gruzja |
Chtopcy 37 (1,0) 526 (4,2) 35 (1,1) 481 (3,8) 28 (1,2) 446 (4,9)
. Dziewczynki 63 (1,8) 542 (3,2) 22 (1,4) 512 (6,1) 15 (1,1) 474 (7,3)
Albania _
Chtopcy 50 (1,7) 526 (3,5) 30 (1,6) 495 (6,6) 20 (1,3) 463 (5,7)
Azerbejdzan Dziewczynki 46 (1,4) 480 (4,4) 33 (1,2) 448 (5,6) 21 (1,2) 413 (6,1)
Chtopcy 33 (1,7) 468 (5,1) 37 (1,3) 439 (5,6) 30 (1,4) 402 (4,9) —
feelsin Sajien Dziewczynki 45 (2,0) 501 (4,5) 32 (1,0) 465 (5,7) 23 (1,6) 436 (7,3)
Chtopcy 27 (1,8) 490 (5,4) 30 (1,2) 445 (5,8) 43 (1,6) 416 (6,6) S
TP Driewcaynki | 46 (02) | 545 (05) | 34002 | 50406 | 1901 | 457 (0. Mummmmemea
Chiopey | 4002 | 53505 | 35002 | 492006 | 25002 | 444 08
Dodatkowe miasta i regiony
. Dziewczynki 45 (1,2) 627 (2,5) 40 (1,0) 598 (2,4) 15 (0,8) 556 (3,0)
Rosja (Moskwa) [ |
Chtopcy 43 (1,2) 621 (2,6) 37 (1,1 588 (2,6) 19 (1,0) 541 (3,5)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) Dziewczynki 53 (1,5) 574 (3,5) 32 (1,2) 528 (4,5) 15 (1,2) 479 (6,4) X
Chtopcy 50 (1,5) 562 (4,0) 31 (1,4) 523 (5,4) 18 (1,2) 472 (8,0)
Kanada (Quebec) Dziewczynki 44 (1,7) 584 (3,9) 35 (1,1) 548 (3,8) 21 (1,1) 515 (5,1) 1
Chtopcy 42 (1,3) 574 (3,0) 35 (1,1) 542 (3,7) 23 (1,1) 505 (4,7)
eI Enflty A (@) Dziewczynki 53 (1,0) 594 (2,6) 32 (0,8) 543 (3,6) 16 (0,7) 477 (4,3) u
Chtopcy 50 (1,0) 588 (2,7) 31 (0,8) 545 (3,0) 20 (0,9) 479 (5,3)
Kanada (Alberta) Dziewczynki 52 (1,6) 583 (4,0) 31 (1,6) 529 (4,6) 17 (1,2) 479 (7,0) =
Chtopcy 48 (1,8) 566 (3,5) 34 (1,5 525 (5,0) 18 (1,4 477 (74)
Ziednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) Dziewczynki 38 (1,0) 542 (4,2) 32 (0,9) 453 (5,2) 29 (0,9 376 (4,6) =
Chtopcy 34 (1,3) 542 (5,7) 29 (0,9) 433 (5,7) 36 (1,2) 355 (6,3)
Potudniowa Afryka (klasa 6) o Dziewczynki 29 (1,3) 496 (6,5) 38 (0,9) 404 (5,3) 33 (1,2) 343 (5,0) -
Chtopcy 21 (1,1) 481 (6,7) 38 (1,1) 366 (6,2) 41 (1,3) 303 (5,4)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) Dziewczynki 53 (1,4) 565 (3,6) 32 (1,1) 516 (3,9) 15 (1,0) 464 (6,8) o
Chtopcy 44 (1,4) 557 (4,7) 36 (1,5) 510 (5,0) 20 (1,2) 460 (6,9)
30 15 0 15 30

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku rosngcym ze wzgledu na réznice procentowg pomiedzy ptciami wsréd uczniow, ktorzy czuja sie bardzo pewnie w czytaniu.
oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pot roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniow.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in. 2023.
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7.Srodowisko domowe uczniow

Krzysztof Bulkowski, Wojciech Rafatowski

Otoczenie spoteczne dzieci, w tym ich dom rodzinny, ma istotny i wielowymiarowy wptyw na ich socja-
lizacje i nabywanie umiejetnos$ci. W badaniach edukacyjnych wptyw ten przejawia sie w zalezno$ciach
miedzy charakterystykami domu rodzinnego ucznia a wynikami uzyskiwanymi przez uczniéw w pomia-
rze ich osiggniec. Charakterystyki te czesto taczy sie w jeden konstrukt teoretyczny - status spoteczno-
-ekonomiczny (SES) rodziny ucznia. SES jest powigzany z systemem wartosci rodzicéw czy sposobami
spedzania czasu wolnego w gronie rodzinnym, ktére to cechy réwniez maja przetozenie na nabywanie
umiejetnosci przez dzieci. Czynniki te mogg wptywac na zainteresowanie ucznidw otaczajacym ich swia-
tem ina ich motywacje do zdobywania wiedzy. Oddzialywanie zmiennych zwigzanych ze srodowiskiem
domowym moze mie¢ zaréwno charakter bezposredni, jak i zaposredniczony poprzez rozmaite czynniki
kontekstowe. Przyktadem wptywu bezposredniego jest nasladowanie przez ucznia zachowania rodzicéw
zwigzanego z czytaniem ksigzek w czasie wolnym. Wytworzenie zwyczaju czytania dla przyjemnosci
ksztattuje pozytywna postawe wobec poznawania $wiata poprzez czytanie i w konsekwencji stwarza
okazje do ¢wiczenia tej umiejetnosci.

W badaniach spotecznych i edukacyjnych srodowisko domowe uczniéw w sposob syntetyczny reprezen-
tuje konstrukt statusu spoteczno-ekonomicznego. Obejmuje on zaréwno sytuacje zawodowg rodzicow,
jakiich wyksztatcenie i dochody. WyZszy SES oznacza, ze dziecku mozna zapewni¢ lepsze warunki do po-
znawania $wiata, w tym nabywania umiejetnosci czytania. Zamozniejsi rodzice moga zapewni¢ dzieciom
dostep nie tylko do ksigzek, ale rowniez kosztownych nieraz urzadzen multimedialnych, ktére w trze-
ciej dekadzie XXI wieku stanowia coraz wazniejsze zrodto informacji tekstowych docierajacych do dzieci
i mtodziezy. Nowe media zwiekszaja tez atrakcyjnos¢ dostepnych tresci i pozytywnie wptywajq na zaan-
gazowanie w odbidr informacji. Wyzszy poziom wyksztatcenia rodzicow bezposrednio wptywa na moz-
liwo$¢ udzielania pomocy dziecku przez rodzicéw w procesie nauczania oraz na sposdb wykorzystania
i percepcji mediéw przez dziecko. Lepiej wyksztatceni rodzice, jako najwazniejsi w Zyciu dziecka ,znacza-
cy inni”, stanowig dla dzieci takze Zrodto aspiracji: nalezy sie spodziewac, ze dzieci lepiej wyksztatconych
rodzicéw beda bardziej zmotywowane, aby osiggna¢ wysoki poziom wyksztatcenia. Przeglad wynikéw
badan dotyczacych wptywu pozycji spotecznej rodzicéw na szanse zyciowe dzieci zawiera praca Doman-
skiego (2007). Wiele klasycznych prac wskazuje na to, Ze nawet w krajach o pozornie otwartej strukturze
spotecznej znaczna cze$¢ ludzi dziedziczy pozycje spoteczna po rodzicach.

Zwigzek osiggnie¢ ucznidéw ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin uczniéw widoczny jest
we wszystkich badaniach edukacyjnych prowadzonych na r6znych etapach edukacji (zob. np. Davis-Kean,
2005; Dahl, Lochner, 2012). Zwiazek ten potwierdzajq takze analizy prowadzone w ramach badania PISA
(zob. np. Sitek, Ostrowska, 2020). Przeglad wiekszej liczby badan dotyczacych tego zagadnienia znalez¢
mozna w pracy Sirin (2005). Analizy takie prowadzone s3 czesto w odniesieniu do efektywnosci polityki
edukacyjnej, ktorej jednym z celéw jest wyréwnywanie szans w kontekscie wystepowania nieréwnosci
spotecznych (Willms, 2006). Gtéwne wnioski z tego rozdziatu dotyczace skorelowania statusu spoteczno-
-ekonomicznego i umiejetno$ci ucznidéw sa analogiczne do tych z wczes$niejszej edycji PIRLS (Konarzewski,
Bulkowski, 2017) oraz do realizowanego rowniez wsrod czwartoklasistow badania TIMSS (Sitek, 2020).
W prezentowanych w tym rozdziale analizach starano sie obrazowo przedstawic réznice w osiggnieciach
w odniesieniu do poszczegélnych czesci sktadowych konstruktu, jakim jest status spoteczno-ekonomicz-
ny rodzin uczniow.

99



Przeczytac i zrozumie¢

Status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia

W badaniu PIRLS 2021 pomiar statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw lub prawnych opiekunéw
dziecka! przeprowadzono przy wykorzystaniu czterech zmiennych. Pierwsze dwa pytania zadane ro-
dzicom dotyczyty (1) liczby ksigzek w gospodarstwie domowym oraz (2) ksigzek przeznaczonych dla
dzieci. Posiadanie ksiazek daje uczniom tatwiejszy dostep do ich tresci, a takze utrwala wsrod dzieci
przekonanie, Ze czytanie to wartos¢. Pozostate dwa pytania stuzace do pomiaru SES dotyczyty (3) naj-
wyzszego osiggnietego przez przynajmniej jednego rodzica poziomu wyksztatcenia oraz (4) najwyzszej
osiagnietej przez nich pozycji zawodowej. Na wykresach 7.1-7.4 oraz w tabeli 7.1 zestawiono informacje
o Srednich wynikach uczniéw nalezacych do poszczegdlnych kategorii. W etykietach opisujacych grupy
zawarto informacje o odsetku badanych, ktérzy znajduja sie w danej kategorii.

Wykres 7.1. Liczba ksiazek w domu ucznia a wyniki pomiaru umiejetnosci czytania w Polsce
600
580 o % 580

560 , ,,--f*'%%“

540

500

Osiggniecia w czytaniu

480
0-10 11-25 26-100 101-200 Ponad 200
(9,6%) (18,8%) (38,2%) (16%) (17,3%)

Kategorie utworzone ze wzgledu na odpowiedzi na pytanie: ,Ile ksigzek jest w Pani/Pana domu (nie liczac e-bookdw,
gazet, czasopism i ksigzek dla dzieci)?” (N=3873).

Stupki okreslajg granice 95% przedziatu ufnos$ci wokét sredniej.
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PIRLS 2021.

W domach 10% polskich uczniéw znaleZ¢ mozna nie wiecej niz 10 ksigzek. Taka liczba nie §wiadczy ani
o0 pozytywnym nastawieniu rodzicow do czytania, ani nie daje szansy dzieciom na internalizacje prze-
konania, zZe czytanie jest wartoscig. Najliczniejsza jest kategoria dzieci, w ktérych domach znajduje sie
miedzy 26 a 100 ksigzek - jest ich 38%. W tym przedziale mieSci sie tez mediana wartosci tej zmiennej -
ponad potowa dzieci wychowuje sie w domach, w ktorych jest przynajmniej 26 ksigzek. Liczba ksigzek
w domu w sposob wyrazisty przektada sie na umiejetnosci dzieci zwigzane z czytaniem. Wieksza liczba
ksigzek ma wyraZny pozytywny zwiazek z osiggnieciami w czytaniu mierzonymi w ramach testu PIRLS
2021. Dzieci pochodzace z domoéw, gdzie jest mniej niz 10 ksigzek dla dorostych, osiggnety sredni wynik
517 punktoéw, a te, w ktérych domach jest ponad 200 ksigzek — 580 punktéw. Najliczniejsza jest kategoria
tych dzieci, w ktorych domach jest miedzy 26 a 100 ksigzek. Stanowig one 38% badanych, a ich $redni
wynik to 548 punktéw.

Jeszcze wyrazniejszy wptyw na wyniki testu czytania wystepuje w odniesieniu do liczby posiadanych
ksigzek dla dzieci (wykres 7.2). Czwartoklasi$ci z doméw, w ktérych znalez¢ mozna mniej niz 10 ksigzek
dla dzieci, osiggaja Srednio 506 punktéw. Ta kategoria jest jednak niewielka i obejmuje tylko 6% uczniow.

1 Pytania w ankiecie zawsze odnosity sie do rodzicéw lub prawnych opiekunéw dziecka. W dalszej czesci rozdziatu dla uproszcze-
nia postugujemy sie jedynie sformutowaniem ,rodzice”.
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Dzieci, w ktérych domach jest ponad 100 ksigzek, osiggaja Srednio wyniki na poziomie 582 punktéw. Naj-
liczniejsza kategorie stanowig czwartoklasisci, w ktérych domach znajduje sie miedzy 26 a 50 ksigzek dla
dzieci - jest to 34% badanych, a ich $redni wynik wynosi 548 punktéw.

WyKkres 7.2. Liczba ksigzek dla dzieci w domu ucznia a wyniki pomiaru umiejetnosci czytania
w Polsce
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(6,1%) (18,7%) (33,8%) (25,2%) (16,2%)

Kategorie utworzone ze wzgledu na odpowiedzi na pytanie: , Ile ksigzek dla dzieci jest w Pani/Pana domu (nie liczac
e-bookdw, czasopism dla dzieci i podrecznikéw szkolnych)?” (N=3873).

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokét srednie;.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Poziom wyksztatcenia rodzicow polskich czwartoklasistow odpowiada tendencjom obserwowanym
od lat w Polsce. Ojcowie az 32% uczniow zadeklarowali ukonczenie wyksztatcenia na poziomie co naj-
wyzej zasadniczej szkoty zawodowej. Wyksztatcenie na tym poziomie uzyskaty matki 16% czwartoklasi-
stow. Matki 53% ucznidéw posiadajg wyksztatcenie wyzsze, a ten poziom wyksztatcenia osiggneli ojcowie
tylko 36% czwartoklasistow.

Wykres 7.3. Poziom wyksztalcenia ojca lub opiekuna prawnego ucznia a wyniki pomiaru
umiejetnosci czytania w Polsce
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Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokot sredniej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Wyksztatcenie rodzicow ma wyrazny wptyw na osiggniecia uczniéw zwigzane z czytaniem. Dzieci, kto-
rych ojcowie maja wyksztatcenie nie wyzsze niz zasadnicze zawodowe, osiagnety przecietnie 522 punkty,
a te, ktorych ojcowie majg wyksztatcenie wyzsze - 576 punktow. Analogiczna zalezno$¢ wystepuje w od-
niesieniu do wyksztatcenia matki. Dzieci, ktérych matka uzyskata wyksztatcenie nie wyzsze niz zasadni-
cze zawodowe, uzyskaty srednio 512 punktéw, a ukonczeniu przez matke studiéw wyzszych na poziomie
magisterskim towarzyszy $redni wynik ucznia na poziomie 570 punktow. Im wyzszy poziom wyksztatce-
nia rodzicéw, tym lepsze wyniki ich dzieci w pomiarze umiejetnosci czytania.

WyKkres 7.4. Poziom wyksztalcenia matki lub opiekunki prawnej ucznia a wyniki pomiaru
umiejetnosci czytania w Polsce
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Stupki okreslajg granice 95% przedziatu ufnos$ci wokét sredniej.
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

W pordédwnaniu z danymi dotyczacymi wyksztatcenia rodzicéw rozktad procentowy odpowiedzi na py-
tanie o kategorie zawodowa rodzicéw jest bardziej zréznicowany, chociaz opisane wyzej zréznicowa-
nie wyksztatcenia rodzicéw znajduje odzwierciedlenie w strukturze zawodowej (tabela 7.1). Matki 22%
czwartoklasistéw sg zatrudnione na stanowiskach specjalistow wymagajacych wysokich kwalifikacji.
W przypadku ojcéw ten odsetek wynosi 13%. Odwrotna sytuacja wystepuje w odniesieniu do kategorii
wykwalifikowanych robotnikéw lub rzemieslnikéw. Zaliczajg sie do niej ojcowie 19% dzieci i matki zaled-
wie 3% dzieci. Ojcowie 15% dzieci to wtasciciele matych firm. Jesli chodzi o matki, odsetek ten wynosi 8%.
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Tabela 7.1. Pozycja zawodowa rodzicéw ucznia a wyniki pomiaru umiejetno$ci czytania w Polsce

Pozycja zawodowa ojca Pozycja zawodowa matki

Procent Srednia Procent Srednia
uczniow osiagniec uczniow osiagniec

Wiasciciel/whascicielka matej firmy
(np. sklepu, punktu ustugowego, restauracji 15% (0,81) 558 (3,7) 8% (0,63) 552 (4,5)
zatrudniajacych do 25 pracownikéw)

Pracownik biurowy
(np. sekretarka, osoba wprowadzajaca dane do 3% (0,35) 563 (8,3) 18% (0,72) 557 (3,7)
komputera, pracownik punktu obstugi klientéw)

Pracownik sektora ustug
(np. pracownik biura podrézy, sprzedawca, kelner, 9% (0,66) 555 (4,1) 17% (0,96) 533(3,7)
pracownik ochrony, policjant, zotnierz)

Wykwalifikowany robotnik rolnictwa lub rybotéwstwa

5 e 5% (0,92) 527 (8,5) 4% (0,91) 543 (8,9)
(np. whasciciel gospodarstwa rolnego, le$nik, rybak)

Wykwalifikowany robotnik lub rzemiesInik

19% (1 7 9 45 (10,2
(np. murarz, stolarz, mechanik, hydraulik, rekodzielnik) 9% (1,09) >37(39) 3% (0,36) >45(10,2)

Operator maszyn

. . . 16% (0,90) 530(5,1) 3% (0,38) 519(12,4)
(np. suwnicowy, montazysta, kierowca)

Robotnik niewykwalifikowany
(np. sprzataczka, dozorca, goniec, pracownik 3% (0,35) 521(9,1) 4% (0,50) 513(10,7)
transportu)

Kadra kierownicza

(np. dyrektor lub cztonek zarzadu firmy zatrudniajacej
przynajmniej 25 pracownikéw, kierownik dziatu w
duzym przedsiebiorstwie, wyzszy urzednik, oficer)

14% (0,95) 571 (4,9) 9% (0,53) 568 (4,7)

Specjalista
(np. naukowiec, lekarz, prawnik, inzynier, nauczyciel, 13% (0,75) 584 (3,7) 22% (0,93) 577 (3,3)
artysta)

Srednia kadra administracyjno-techniczna

2% (0,29 573 (6,9 12% (0,66 568 (5,0
(np. technik, pielegniarka, ksiegowy, laborant) 6(0,29) (69) 6(0,66) 5.0

Kategorie utworzone ze wzgledu na odpowiedzi na pytanie: ,Jaki rodzaj pracy wykonuje ojciec (ojczym, opiekun) i matka
(macocha, opiekunka) dziecka?”.

W nawiasie podano wartos$¢ btedu standardowego.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Podobnie jak w przypadku wyksztatcenia, pozycja zawodowa rodzicéw réznicuje wyniki testu umiejetno-
$ci PIRLS u polskich dzieci. Uczniowie, ktérych rodzice naleza do klasy robotniczej (tzn. wykwalifikowani
i niewykwalifikowani robotnicy oraz operatorzy maszyn), uzyskuja wyraznie nizsze wyniki w pomiarze
umiejetnosci czytania (nie wyzsze niz Srednio 540 punktéw dla tych kategorii zawodowych ojcéw oraz
nie wiecej niz 550 punktéw dla tych kategorii zawodowych matek) niz dzieci, ktérych rodzice wykonuja
prace umystowgq (kadra kierownicza, specjalisci, $rednia kadra administracyjno-techniczna). Dzieci, kto-
rych ojcowie wykonujg wymienione zawody zaliczane do prac umystowych, uzyskujg $rednio co najmniej
570 punktéw na skali umiejetnosci czytania. Dla kategorii wyksztatcenia matek analogiczny prég to po-
nad 565 punktow.

Wskazanie przez rodzica, ze w gospodarstwie domowym znajduje sie nie wiecej niz 25 ksigzek lub 25
ksigzek dla dzieci, osiggniecie wyksztatcenia nie wyzszego niz na poziomie ukonczonej szkoty Sredniej
oraz niewykonywanie pracy zawodowej lub przynalezno$¢ do grupy zawodowej robotnikow zwieksza-
to szanse zaklasyfikowania sSrodowiska domowego ucznia do kategorii nizszego statusu spoteczno-eko-
nomicznego. Wiecej niz 25 ksigzek w domu, ukonczenie studiéw wyzszych oraz wykonywanie zawodow
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o statusie specjalisty przektadaty sie na zaliczenie do najwyzszej kategorii SES. Pozostali uczniowie kla-
syfikowani byli do kategorii posredniej. Taki sposéb konstrukcji wskaznika SES oznacza, ze uwzglednia
sie w nim przede wszystkim wyksztatcenie i kapitat kulturowy rodziny, a tylko w niewielkim stopniu po-
ziom dochodéw. To ostatnie posrednio i w sposéb niedoskonaty? reprezentuje informacja o pozycji zawo-
dowej rodzicow.

Odpowiedzi rodzicow na pytania zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym zostaty poddane pro-
cedurze skalowania metoda (IRT) i przedstawione na utworzonej skali SES. Nastepnie utworzono indeks
SES, dzielgc skale na trzy obszary wedtug warto$ci odciecia: wartos¢ skali powyzej 11,1 klasyfikowano
jako wyzszy SES, wartosci pomiedzy 8,5 a 11,1 jako $redni poziom SES, a warto$ci ponizej 8,5 jako nizszy
SES. Podane granice przedziatéw zostaty okreslone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi rodzicéw
na poszczegdlne pytania (von Davier iin., 2023, rozdziat 15). Klasyfikacje te wykorzystano w tabeli 7.2,
zawierajgcej uszeregowanie krajow wedtug odsetka uczniéw, ktérych rodzicom przypisano wyzszy SES.

Na poziomie wszystkich badanych krajow Srednio 30% uczniéw zostato zaklasyfikowanych jako pocho-
dzacy z rodzin o wyzszym statusie, 48% zaliczono do rodzin o $rednim statusie, a 22% do tych o nizszym
statusie. Zagregowane dane dla wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu pokazaty, Ze réznica po-
miedzy przecietnymi osiggnieciami uczniéw pochodzacych z rodzin o wyzszym statusie i tych o nizszym
statusie wynosi az 86 punktow (543 vs. 457). Sredni wynik osiggnie¢ uczniéw z kategorii srodkowej wy-
nosi 501 punktéw.

Przedstawione w tabeli 7.2 wyniki pokazuja, Ze najwiekszy udziat uczniéw pochodzacych z gospodarstw
domowych o wysokim statusie jest w krajach iregionach Europy po6tnocnej: Norwegii (57%), Szwecji
(56%), Danii (54%) i Finlandii (50%), a takze Europy p6tnocno-zachodniej: Irlandii (49%) i Irlandii P6t-
nocnej (47%). W zadnym z tych krajéw czy regiondéw odsetek uczniow wywodzacych sie z gospodarstw
domowych o nizszym statusie nie przekracza 11%. Jednak nawet w tych dobrze rozwinietych krajach
europejskich wystepuja znaczace réznice w wynikach pomiaru umiejetnosci pomiedzy uczniami zali-
czonymi do najwyzszej i najnizszej kategorii pod wzgledem statusu spoteczno-ekonomicznego ich rodzi-
ny. W Szwecji r6znica ta wynosi az 90 punktéw skali, czyli wiecej niz $rednia réznica dla badanych we
wszystkich krajach - 86. Wyzsza jest takze réznica zanotowana dla Irlandii (88). W pozostatych wymie-
nionych wyzej krajach réznica jest nizsza, ale wciaz zblizona do $redniej dla wszystkich badanych krajow.
Pokazuje to, Ze nawet panstwa znajdujace sie w czotéwce rankingu umiejetnosci mierzonych w badaniu
PIRLS 2021 (patrz rozdziat 5) nie sg w stanie wyeliminowac nieréwnosci edukacyjnych wynikajacych ze
struktury spotecznej i zasobéw gospodarstw domowych.

Dalsze pozycje w uszeregowaniu wedtug odsetka uczniéw pochodzacych zrodzin o wysokim statusie
zajmujg nastepujace kraje: Izrael (46%), Niemcy (45%), Malta (45%), Singapur (45%), Cypr (44%), Sto-
wenia (43%) oraz Polska (43%) - s3 to panstwa wysoko lub $§rednio rozwiniete. Sposréd dotychczas wy-
mienionych panstw tylko Norwegia, Izrael oraz Singapur nie nalezg do Unii Europejskiej. Zréznicowanie
wynikéw w tych dwdch ostatnich krajach ze wzgledu na status spoteczno-ekonomiczny gospodarstwa
domowego jest tez najwieksze. W Singapurze réznica miedzy wynikami pomiaru umiejetnos$ci pomiedzy
uczniami zaliczonymi do najwyzszej i najnizszej kategorii wynosi az 109 punktéw. W Izraelu siega 105
punktéw. Niepokojaco wysoka jest tez réznica w dwoch krajach UE - na Cyprze (95 punktéw) i w Niem-
czech (91 punktow). W Polsce natomiast réznica ta jest najnizsza w omawianej grupie krajow i wynosi 71,
czyli znajduje sie ponizej Sredniej miedzynarodowej, co $wiadczy o nizszym poziomie nieréwnos$ci eduka-
cyjnych wynikajacych ze struktury spotecznej w naszym kraju.

2 Niedoskonato$¢ ta wynika cze$ciowo z tego, Ze niektore zawody zaliczane do kategorii specjalistéw o wysokich kwalifikacjach sa
nisko optacane.
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Tabela 7.2. Status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia - poréwnanie miedzy krajami

Wyzszy status Sredni status Nizszy status
Kraj spoteczno-ekonomiczny spoteczno-ekonomiczny spoteczno-ekonomiczny Sredni wynik
.. Srednia " Srednia " Srednia skali
Procent uczniéw . ., Procent uczniéw . ., Procent uczniéw . .,
osiagniec osiggniec osiagniec
Norwegia (klasa 5) 57 (1,5) 561 (1,9) 37 (1,2) 522 (2,7) 6 (0,5) 492 (4,2) 11,3 (0,06)
Szwecja S 56 (1,2) 580 (3,0) 38 (1,2) 535 (3,1) 6 (0,8) 490 (7,2) 11,3 (0,06)
Dania 54 (1,2) 562 (2,5) 41 (1,0 520 (2,7) 5 (0,5) 485 (5,6) 11,2 (0,05)
Finlandia 50 (1,2) 571 (2,4) 45 (1,1) 538 (2,2) 5 (0,4) 490 (6,9) 11,1 (0,04)
Irlandia 49 (1,9) 608 (2,2) 42 (1,6) 564 (2,4) 9 (0,8) 520 (5,5) 11,0 (0,08)
Irlandia Pétnocna s 47 (14) 604 (3,4) 41 (1,1) 560 (3,3) 11 (0,8) 521 (5,7) 10,9 (0,06)
Izrael oo S 46 (1,7) 549 (2,6) 46 (1,4) 493 (3,6) 9 (0,8) 444 (8,4) 10,8 (0,06)
Niemcy S 45 (1,7) 569 (2,9) 45 (1,5) 523 (3,2) 10 (0,8) 478 (5,6) 10,9 (0,07)
Malta r 45 (1,6) 549 (3,1) 47 (1,2) 509 (3,0) 8 (0,8) 464 (8,1) 10,8 (0,06)
Singapur 45 (0,9) 624 (2,7) 49 (0,9 572 (3,3) 6 (0,4) 515 (8,2) 10,9 (0,03)
Cypr 44 (1,3) 545 (3,1) 48 (1,1) 497 (2,8) 8 (0,5) 450 (4,9) 10,8 (0,05)
Stowenia 43 (1,0) 548 (2,0) 49 (0,8) 510 (2,1) 8 (0,5) 470 (4,6) 10,7 (0,04)
Polska 43 (1,5) 576 (2,5) 49 (1,2) 536 (2,5) 9 (0,8) 505 (5,3) 10,8 (0,06)
Belgia (francuskojezyczna) r 42 (1,4) 531 (3,0) 45 (1,2) 482 (3,2) 13 (0,8) 451 (3,6) 10,7 (0,07)
Wegry r 42 (1,6) 582 (3,4) 42 (1,2) 537 (3.2) 17 (1,3) 462 (6,4) 10,6 (0,08)
Czechy 41 (1,3) 574 (2,4) 51 (1,2) 531 (2,3) 8 (0,8) 485 (5,0) 10,8 (0,05)
Austria 41 (1,5) 568 (2,6) 48 (1,3) 517 (2,0) 11 (0,6) 470 (4,2) 10,8 (0,06)
totwa 39 (1,5) 553 (4,1) 51 (1,4 521 (3,5) 11 (1,1) 487 (5,9) 10,6 (0,06)
Belgia (flamandzka) 38 (1,4) 541 (2,7) 48 (1,0) 504 (2,5) 13 (0,8) 475 (3,8) 10,5 (0,06)
Tajwan 38 (1,3) 569 (1,9) 48 (0,9) 537 (24) 14 (0,9) 502 (4,4) 10,5 (0,06)
Hiszpania 38 (1,4) 550 (3,0) 46 (1,1) 514 (2,1) 16 (0,8) 488 (3,9) 10,4 (0,06)
Francja 37 (1,4) 553 (2,6) 51 (1,2) 505 (2,5) 12 (0,7) 462 (4,9) 10,5 (0,06)
Hongkong (Chiny) 36 (1,8) 592 (2,5) 46 (1,2) 572 (2,9) 18 (1,2) 545 (4,3) 10,4 (0,08)
Butgaria 34 (1,3) 589 (2,7) 40 (1,3) 545 (3,1) 25 (1,2) 469 (6,7) 9,9 (0,07)
Gruzja 34 (1,2) 521 (3,0) 54 (1,1) 489 (3,0) 12 (0,9) 451 (7,0) 10,5 (0,05)
Stowacja 32 (1,4) 566 (2,4) 48 (1,5) 532 (2,7) 20 (1,8) 474 (9,0) 10,1 (0,08)
Rosja 31 (1,6) 596 (2,7) 58 (1,6) 561 (4,0) 11 .(1,2) 521 (6,8) 10,4 (0,06)
Wiochy 29 (1,4) 568 (2,8) 50 (1,1) 537 (1,9) 21 (1,2) 504 (3,1) 10,1 (0,06)
Portugalia 29 (1,1) 555 (2,8) 47 (0,8) 518 (1,9) 25 (0,9) 488 (3,0 9,9 (0,05)
Serbia 29 (1,4) 553 (2,7) 49 (1,2) 512 (3,1) 22 (1,6) 469 (5,7) 10,0 (0,07)
Makao (Chiny) 27 (0,6) 557 (2,3) 52 (0,8) 532 (1,5) 21 (0,6 518 (2,6) 10,0 (0,02)
Chorwacja 27 (1,3) 590 (2,5) 56 (1,0) 555 (2,6) 17 (1,0) 515 (4,7) 10,1 (0,06)
Czarnogora 23 (0,7) 521 (2,6) 56 (0,7) 489 (2,0) 21 (0,6) 448 (2,9) 9,9 (0,03)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 23 (0,7) 563 (2,9) 64 (0,7) 496 (2,4) 13 (0,5) 408 (4,5) 10,1 (0,03)
Katar r 20 (1,5) 539 (5,4) 65 (1,7) 495 (4,6) 15 (1,2) 434 (6,6) 10,0 (0,06)
Bahrajn 19 (1,0) 524 (5,4) 57 (1,0 464 (3,4) 24 (0,8) 408 (5,1) 9,6 (0,04)
Macedonia Pétnocna 19 (1,5) 491 (5,3) 48 (1,5) 456 (4,3) 33 (2,2) 399 (6,4) 9,4 (0,10)
Kosowo 16 (1,7) 472 (5,6) 48 (1,4) 427 (3,2) 36 (1,7) 392 (3,5) 9,2 (0,09)
Turcja 15 (1,0) 564 (3,8) 46 (1,3) 516 (2,8) 40 (1,8) 454 (4,7) 9,1 (0,09)
Kazachstan 11 (0,7) 532 (4,6) 71 (1,0) 505 (2,8) 18 (0,9) 482 (3,9) 9,7 (0,03)
Oman 11 (0,6) 480 (6,1) 61 (1,1) 441 (3,9) 28 (1,1) 387 (5,1) 9,4 (0,04)
Albania 10 (0,8) 574 (4,5) 35 (1,2) 531 (3,4) 56 (1,5) 492 (3,6) 8,4 (0,07)
Arabia Saudyjska r 8 (0,6) 489 (6,6) 62 (1,6) 460 (3,3) 30 (1,7) 435 (6,2) 9,2 (0,05)
Azerbejdzan 8 (0,7) 486 (6,9) 48 (1,1) 452 (4,1) 44 (1,3) 419 (43) 8,9 (0,05)
Iran e 7 (0,9 493 (6,2) 37 (1,4 445 (3,8) 55 (1,8) 381 (5,8) 8,4 (0,08)
Uzbekistan 6 (0,6) 474 (5,9) 55 (1,2) 445 (2,9) 39 (1,5) 421 (3,3) 8,9 (0,05)
Brazylia oo 5 (0,6) 546 (10,1) 31 (1,2) 474 (5,0) 64 (1,4) 390 (6,5) 8,1 (0,07)
Potudniowa Afryka o r 5 (0,6) 445 (16,0) 34 (1,0 334 (6,8) 61 (1,1) 265 (4,2) 8,2 (0,05)
Jordania 4 (0,6) 457 (12,8) 48 (1,4) 403 (5,7) 47 (1,5) 352 (6,3) 8,6 (0,05)
Egipt 4 (0,4) 415 (13,2) 42 (1,4) 398 (5,0) 54 (1,5) 365 (7,0) 8,4 (0,05)
Maroko 3 (0,3) 426 (18,4) 22 (1,0 401 (5,6) 76 (1,0) 364 (5,1) 7,1 (0,06)
(3002 [ 5308 | 402 | s005 | 2202 | 4708 § |
Nowa Zelandia X 55 (1,5) 566 (3,2) 38 (14) 516 (4,5) 7 (0,7) 482 (7,5) 11,3 (0,06)
Holandia X 49 (1,5) 559 (3,0) 43 (1,4) 530 (3,5) 7 (0,8) 497 (6,8) 11,0 (0,06)
Litwa y == == - - - - - - - - - -
Australia e o= == °= oo oo oo g
Anglia e - - - - - - - - - - - - - -
Stany Zjednoczone == == == oo oo oo °o
Dodatkowe miasta i regiony

Rosja (Moskwa) 63 (1,3) 609 (2,1) 35 (1,2) 581 (2,4) 2~ ~ o~ 11,6 (0,05)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) s 58 (2,1) 548 (4,5) 40 (2,1) 514 (4,0) 2~ ~ o~ 11,4 (0,06)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) s 56 (2,5) 569 (4,2) 40 (2,0) 540 (4,0) 4 (1,0) 507 (11,0) 11,4 (0,10)
Kanada (Alberta) S 52 (2,0) 575 (3,0) 45 (1,8) 543 (3,9) 3 (0,5 500 (17,3) 11,2 (0,08)
Kanada (Quebec) r 50 (1,9 574 (3,5) 46 (1,6) 548 (3,5) 4 (0,5) 526 (7,5) 11,1 (0,06)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) s 22 (0,9) 542 (5,2) 63 (0,9) 467 (4,1) 15 (0,7) 357 (7.3) 10,0 (0,03)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 5 (0,6) 488 (17,3) 37 (1,0 425 (5,9) 58 (1,2) 359 (4,8) 8,3 (0,05)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) X 38 (1,1) 607 (2,7) 55 (1,1) 551 (3,0) 7 (0,4) 456 (5,8) 10,7 (0,03)

Dane zebrane od rodzicéw uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,wyzszy status spoteczno-ekonomiczny”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
O Kraje, ktore przeprowadzity badanie p6t roku pozniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% ucznidw.

Litera "s" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% uczniéw.

Literg "x" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% uczniéw - nalezy interpretowac z ostroznoscia.

Litera "y" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla mniej niz 40% ucznidw.

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in. 2023.
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Procent uczniéw zaliczonych na podstawie odpowiedzi rodzicow do kategorii wyzszego statusu spotecz-
no-ekonomicznego zbliZony do odsetka zanotowanego dla Polski jest we francuskojezycznej czesci Belgii
(42%), na Wegrzech (42%), w Czechach (41%) i Austrii (41%). We wszystkich czterech krajach réznica po-
ziomu umiejetnosci miedzy uczniami z gospodarstw o wyzszym i nizszym statusie jest wieksza niz w Pol-
sce. W sgsiadujgcych z naszym krajem Czechach wynosi ona az 120 punktéw. Dopiero w krajach znajduja-
cych sie na kolejnych pozycjach w omawianym uporzadkowaniu, czyli na Lotwie i we flamandzkiej czesci
Belgii (odpowiednio 39% i 38% dzieci z domdéw o wyzszym statusie), jest ona nizsza i wynosi 66 punktow.

Warto odnotowa¢, ze w dziewieciu krajach pozaeuropejskich odsetek dzieci z gospodarstw o wyzszym
statusie byt nizszy niz 10%. Szczego6lnie niski odsetek odnotowano w Maroku (3%), Egipcie i Jordanii (4%)
oraz Republice Potudniowej Afryki (po 5%). We wspomnianej grupie dziewieciu krajéow (za wyjatkiem
Brazylii) $redni wynik uczniéw pochodzacych z domoéw o wyzszym statusie znalazt sie ponizej punktu
centralnego skali PIRLS, czyli wartosci 500. W niektoérych krajach wystepowaty tez bardzo wysokie réz-
nice pomiedzy uczniami z domoéw o wyzszym i nizszym statusie, np. w RPA byto to az 180 punktéw. Tylko
nieco mniejsza réznica wystepuje w Uzbekistanie (156 punktow).

Silng zalezno$¢ osiagnie¢ w czytaniu istatusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia potwierdza
analiza korelacyjna. We wszystkich krajach wystepuje istotnie statystyczny zwigzek Swiadczacy o tym,
ze uczniowie z rodzin o wyzszym SES charakteryzuja sie wyzszymi umiejetno$ciami czytania. Srednia
wspotczynnikow Korelacji umiejetnosci uczniow ze skalg SES dla wszystkich krajéow wynosi 0,36. Naj-
nizsze warto$ci zanotowano w Arabii Saudyjskiej (0,18) i w Egipcie (0,19). Najsilniejsza zalezno$¢ ob-
serwujemy w Butgarii, na Wegrzech i w Austrii - tam warto$ci wspotczynnikow korelacji przekraczaja
0,5. W Polsce warto$¢ wspoétczynnika korelacji Pearsona wynosi 0,36. W modelu regresji liniowej, przy
przewidywaniu wyniku z czytania polskich uczniéw w zaleznosci od SES, informacja o SES pozwala zre-
dukowac zréznicowanie wyniku z czytania o 13% (R?=0,13). W modelu tym réznica jednego odchylenia
standardowego SES przektada sie na 30 punktdw, czyli prawie pét odchylenia standardowego ogélnego
wyniku z czytania w Polsce. Oznacza to silng zalezno$¢, a wiec znaczna réznice w przecietnych wynikach
uzyskiwanych przez uczniéw pochodzacych z doméw o réznym statusie spoteczno-ekonomicznym.

Charakterystyka szkoty wedtug ekonomicznego statusu
uczniow

Struktura spoteczna oddziatuje na osiagniecia edukacyjne nie tylko na poziomie pojedynczego gospodar-
stwa domowego, ale takze za posrednictwem spotecznosci, w ktorej wychowuje sie dziecko. Aby uchwyci¢
ten wymiar zréznicowania statusu materialnego i kapitatu kulturowego wyniesionego z doméw rodzin-
nych uczniéw odwotano sie do odpowiedzi dyrektoréw szkdt dotyczacych sktadu spotecznego uczniéw

w ich szkole. Dyrektorzy zostali poproszeni o oszacowanie, jaki procent uczniéw wywodzi sie z rodzin
o niekorzystnej sytuacji ekonomicznej, a jaki z rodzin zamoznych.

Szkoty zostaty zaklasyfikowane jako zamozne, jezeli ponad 25% uczniéw do nich uczeszczajacych pocho-
dzi z rodzin zamoznych, a zarazem mniej niz 25% wywodzi sie z rodzin o niekorzystnej sytuacji ekono-
micznej. Do kategorii szk6t w niekorzystnej sytuacji zaliczono te, w ktorych ponad 25% uczniéw pochodzi
z domoéw o niekorzystnej sytuacji ekonomicznej, a nie wiecej niz 25%- z doméw zamoznych. Pozostate
szkoty zaliczono do kategorii posredniej szkdt, ktore nie sg ani zamozne, ani ich uczniowie nie znajduja
sie w niekorzystnej sytuacji ekonomicznej. Na wykresie 7.5 zaprezentowano rozktady odpowiedzi na dwa
pytania wykorzystane do konstrukgcji tego indeksu. 59% polskich czwartoklasistéw uczy sie w szkotach,
ktérych dyrektorzy wskazali, iz nie wiecej niz 10% dzieci pochodzi z ubogich rodzin. 37% czwartoklasi-
stow za$ uczy sie w placdwkach, w ktérych wskazano, ze nie wiecej niz 10% uczniéw pochodzi z rodzin
zamoznych. W przypadku obu zmiennych s3 to warto$ci modalne, co oznacza, Ze zdecydowana wiekszo$¢
dzieci uczy sie w szkotach, w ktérych przewaga uczniéw z ubogich i zamoznych rodzin nie jest duza. Nale-

106



Srodowisko domowe uczniéw

zy wiec sadzi¢, ze w szkotach w Polsce dominuja uczniowie z domoéw o przecietnym statusie materialnym.
Tylko 1% dzieci uczy sie w szkotach, w ktorych procent uczniéw z ubogich rodzin przekracza 50%. Zwraca
rowniez uwage wystepowanie ,wysp bogactwa” w Polsce - az 15% czwartoklasistow uczy sie w szkotach,
gdzie wiecej niz 50% dzieci pochodzi z zamoznych rodzin.

WyKkres 7.5. Charakterystyka szkoty wedlug deklaracji dyrektoréw o ekonomicznym statusie
uczniéw w Polsce

pochodzi
z ubogich rodzin?

. pochodzi 37% 18% 15%
z zamoznych rodzin?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

59% 10% | PAG

0do 10% 11 do 25% m 26 do 50% m Ponad 50%

Wykres przedstawia odsetki uczniéw chodzacych do szkét, w ktdrych dyrektorzy odpowiedzieli na nastepujace pytanie:
,Prosze poda¢ w przyblizeniu, jaki procent uczniéw w Pani/Pana szkole..” (N=3981; N=3853).

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Dane te nie pozwalajg na wnioskowanie o tym, czy dzieci z zamozniejszych doméw osiagaja lepsze wyniki
w nauce (tak jak zestawienia zaprezentowane w poprzedniej sekcji niniejszego opracowania), ale umoz-
liwiaja okreslenie, czy dzieci uczace sie w szkotach, w ktoérych jest wiecej uczniéow z zamoznych domow,
osiagaja lepsze wyniki w nauce. Jest to zatem analiza kontekstu proceséw edukacyjnych, a nie taka, ktéra
pozwala orzekac o bezpos$rednim zwiazku pozycji spotecznej i wynikéw uczniéw.

Srednio spoéréd przebadanych w PIRLS 2021 uczniéw 43% uczeszczato do szkét zaliczonych do kategorii
dobrze sytuowanych, a 25% do szkdt, w ktérych przewazajg dzieci z domdéw znajdujgcych sie w nieko-
rzystnej sytuacji ekonomicznej (tabela 7.3, s. 108). Podobnie jak w poprzednich edycjach PIRLS stwierdzo-
no, ze dzieci w szkotach z przewaga uczniéw ,zamoznych” osiagaja lepsze wyniki niz w te ze szkét z prze-
waga uczniow ,nieuprzywilejowanych”. W pierwszej kategorii $redni wynik na skali osiggnie¢ wynosi 521
punktéw, a w drugiej - 479. Przecietny wynik uczniéw uczeszczajacych do szkdt nalezacych do kategorii
srodkowej wynosi 502 punkty.

Kraje w tabeli 7.3 uszeregowano wedtug odsetka uczniéw uczeszczajacych do szkét zaliczonych do kate-
gorii ,,z przewaga uczniéw dobrze sytuowanych”. Nalezy odnotowaé, ze na pierwszych sze$ciu miejscach
tego uszeregowania nie znajduje sie zadne panstwo czy region, ktére znajdowaty sie na najwyzszych po-
zycjach w uszeregowaniu pod wzgledem statusu spoteczno-ekonomicznego w tabeli 7.2. Pierwsze miejsca
zajmujg Kazachstan i Litwa - w tych krajach 78% uczniéw to uczniowie szkoét zaliczonych do kategorii , za-
moznych”. Na kolejnych miejscach znajduja sie Rosja oraz Uzbekistan (odpowiednio 77% i 73% uczniéw
w szkotach ,zamoznych”), a dalej Katar i Macedonia P6tnocna (66% i 64%). Dopiero na si6ddmym miejscu
pod wzgledem odsetka uczniéw w szkotach z przewagg uczniéw dobrze sytuowanych znalazta sie Szwe-
cja, w ktorej 56% ucznidw wywodzi sie zdoméw o wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym (tabela
7.2). Kolejne miejsca w uszeregowaniu zajmuja Chorwacja i Hiszpania, Dania oraz Holandia. Polska znaj-
duje sie na jednym z konicowych miejsc tego zestawienia: 29% polskich dzieci uczeszcza do szkét, ktore
zaliczono do kategorii ,z przewagg uczniéw dobrze sytuowanych”, 65% - do kategorii Srodkowej, a tylko
7% ucznidéw uczeszcza do szkdt z kategorii ,z przewaga uczniow w niekorzystnej sytuacji ekonomiczne;j”.
Srednie wyniki pomiaru osiggnie¢ PIRLS 2021 w tych trzech kategoriach szkét wynosza odpowiednio
555, 547 i 537 punktow. Réznice miedzy tymi $rednimi sg statystycznie istotne, ale mniejsze niz w wielu
innych krajach w zestawieniu.
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Tabela 7.3. Charakterystyka szkoly wedlug deklaracji dyrektoréw o ekonomicznym statusie
uczniéw - poréwnanie miedzy krajami

Przewaga uczniéw dobrze Brak wyraznej przewagi uczniow  Przewaga uczniow w niekorzystnej
Kraj sytuowanych pochodzacych z ktérejs z grup sytuacji ekonomicznej

Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia

uczniow osiaggnigc uczniow osiagniec uczniow osiagniec
Kazachstan 8 (3,0) 509 (3,0) 20 (3,1) 481 (5,8) 25 il
Litwa s 78 (4,0) 555 (2,7) 18 (3,5) 532 (5,6) 4 (2,0) 525 (11,1)
Rosja 77 (2,8) 576 (3,7) 19 (2,8) 538 (7,1) 5(1,7) 547 (17,8)
Uzbekistan r 3 (3,9 2 (3,6) 24 (3,8) 430 (5,5) 3(1,4) 426 (15,0)
Katar 66 (3,5) 491 (5,0) 26 (3,5) 483 (7,9) 8 (1,9 461 (12,1)
Macedonia Pétnocna r 4 (5,3) 453 (5,9) 27 (4,3) 436 (14,0) 9 (3,8 402 (21,2)
Szwecja r 63 (4,0) 560 (3,7) 26 (4,1) 524 (4,6) 10 (2,5) 514 (8,5)
Chorwacja 61 (4,1) 561 (3,0) 33 (4,0) 555 (3,9) 6 (1,9) 521 (16,8)
Hiszpania 61 (3,0) 530 (2,4) 28 (3,2) 515 (4,0) 11 (2,1) 483 (6,9)
Dania 0 (3,9) 550 (2,8) 32 (3,8) 521 (4,3) 8 (1,9) 525 (6,5)
Holandia r 58 (44) 536 (3,6) 4 (4,3) 518 (5,0 19 (3,5) 506 (8,6)
Singapur 7 (0,0) 600 (3,6) 36 (0,0) 573 (5,5) 7 (0,0) 552 (16,6)
Arabia Saudyjska 57 (54) 456 (5,4) 5 (47) 441 (10,2) 18 (3,9 450 (134)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 6 (1,4) 519 (3,2) 7 (1,5) 510 (4,5) 17 (1,2) 479 (8,6)
Belgia (flamandzka) 56 (4,3) 518 (3,1) 29 (4,5) 512 (3,8) 15 (3,4) 479 (5,7)
Wegry 3 (40) 563 (3,6) 27 (4,3) 528 (7,0) 20 (3,3) 488 (8,1)
Stowenia r 51 (4,8) 524 (3,0) 36 (4,7) 517 (3,1) 13 (3,0) 508 (6,1)
Kosowo S 0 (5,6) 423 (54) 34 (5,0) 415 (7,2) 16 (4,0) 412 (5,9)
Norwegia (klasa 5) 9 (4,1) 548 (2,7) 45 (4,0) 533 (2,4) 6 (2,1) 513 (12,8)
Czechy 8 (3,5) 550 (3,4) 43 (3,5 535 (3,7) 10 (2,1) 506 (9,0)
Czarnogoéra 47 (0,7) 492 (2,0) 34 (0,8) 486 (3,3) 19 (0,6) 475 (3,6)
Belgia (francuskojezyczna) r 47 (3,3) 511 (3,7) 26 (3,8) 484 (5,2) 28 (34) 475 (5,1)
Francja 46 (3,5) 530 (3,1) 26 (3,6) 516 (6,0) 27 (3,2) 485 (4,6)
Cypr 46 (4,0) 529 (4,3) 41 (3,9) 501 (3,4) 13 (2,2) 471 (5,2)
1zrael oo 4 (3,5 537 (3,7) 26 (3,6) 520 (4,2) 30 (2,9) 465 (5,8)
Irlandia 2 (4,8) 595 (3,3) 33 (4.3) 582 (3,9) 25 (3,2) 550 (4,9)
Oman 13.7) 435 (5,9) 36 (3,5) 440 (6,9) 24 (3,4) 403 (8,5)
Australia e 40 (3,8) 562 (3,0) 34 (3,6) 540 (3,4) 6 (3,1) 508 (5,6)
Makao (Chiny) 39 (0,1) 546 (1,9) 35 (0,1) 526 (1,7) 26 (0,1) 532 (2,1)
Irlandia Pétnocna r 38 (4,5) 587 (4,1) 31 (4,8) 564 (4,1) 31 (3,5) 543 (5,2)
Nowa Zelandia r 38 (3,7) 553 (3,9) 36 (3,8) 528 (4,7) 27 (3,3) 483 (6,5)
Serbia 37 (4,1) 524 (4,2) 43 (4,0) 513 (4,7) 20 (3,5) 494 (7,0)
Albania 37 (4,2) 527 (5,6) 30 (3,6) 516 (5,6) 33 (4,3) 495 (4,6)
Finlandia 37 (43) 561 (3,1) 52 (3,9) 548 (2,6) 11 (2,7) 518 (9,4)
Butgaria 7 (4,1) 572 (4,1) 5 (4,1) 550 (4,1) 18 (2,7) 483 (9,5)
Wiochy 35 (4,0) 548 (34) 44 (3,8) 540 (3,1) 2 (3,0) 517 (6,3)
Malta 3 (54) 538 (4,2) 1(54) 506 (4,0) 6 (2,6) 458 (13,3)
Brazylia o r 2 (47) 473 (9,6) 6 (39) 438 (14,5) 1(5,0) 389 (11,5)
Gruzja 32 (3,5) 502 (3,8) 6 (3.7) 490 (4,9) 2 (3.8) 489 (3,7)
totwa 32 (4,0) 531 (5,3) 1.(4,1) 528 (3,3) 7 (1,8) 509 (12,5)
Stany Zjednoczone 2 (5,0) 587 (8,0) 2 (4,1) 555 (12,2) 56 (5,0) 524 (9,2)
Portugalia 32 (2,9) 537 (3,6) 7 (3,4) 517 (2,8) 32 (33) 506 (4,5)
Anglia e r 2 (4,1) 578 (5,0) 5 (4,3) 565 (3,8) 43 (4,4) 539 (3,7)
Austria 0 3,7) 543 (3,1) 3 (41) 537 (3,5) 26 (3,1) 504 (5,0)
Niemcy r 9 (3,6) 543 (3,9) 6 (34) 533 (3,5 35 (2,8) 501 (4,4)
Iran co 29 (3,5) 458 (8,0) 21 (2,8) 422 (6,9) 50 (3,6) 382 (6,7)
Polska 29 (3,9) 555 (3,7) 65 (4,2) 547 (3,0) 7 (2,3) 537 (7,3)
Bahrajn r 28 (2,6) 494 (8,4) 27 (2,9) 449 (8,5) 44 (3,1) 439 (5,1)
Turcja 28 (3,3) 530 (5,3) 21 (3,3) 505 (7,3) 51 (34) 474 (4,6)
Hongkong (Chiny) 8 (3,5 588 (4.3) 28 (4,1) 572 (6,7) 45 (4,3) 564 (4,1)
Egipt 27 (3,3) 410 (7,6) 25 (3,8) 389 (10,7) 49 (3,7) 359 (8,8)
Tajwan 5 (32) 558 (3,2) 67 (3.7) 540 (2,4) 8 (2,1) 521 (9,3)
Azerbejdzan r 13 (2,8) 410 (11,6) 22 (3,3) 450 (10,4) 64 (4,1) 444 (5,2)
Jordania r 3(31) 423 (13,3) 33 (4,2) 385 (10,6) 55 (4,3) 367 (9,0)
Potudniowa Afryka oo r 11 .(1,9 420 (22,2) 16 (2,7) 331 (15,2) 73 (3,1) 264 (5,7)
Maroko r 7 (1,6) 452 (20,1) 7 (2,0) 402 (15,8) 86 (2,1) 363 (5,7)

4305 | 52109 | 3205 | 50209 | 2509 | 4902 |
Stowacja == == == == == ==
Dodatkowe miasta i regiony

Kanada (Quebec) r 4 (5,6) 559 (4,1) 0 (47) 544 (4,9) 16 (3,7) 540 (6,2)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) r 49 (4,7) 549 (5,8) 1 (4,5) 535 (5,3) 11 (2,9) 508 (11,7)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) r 35 (6,8) 536 (5,9) 4 (7,1) 522 (3,8) 11 (3,1) 496 (7,8)
Kanada (Alberta) 2 (4,8) 561 (5,2) 7 (5,3) 538 (5,7) 21 (3,9) 516 (8,7)
Rosja (Moskwa) 91 (2,1) 598 (2,2) 7 (2,0) 593 (6,4) 2~ ~ o~
Potudniowa Afryka (klasa 6) o r 1.(2,6) 465 (32,9) 561 447 (19,5 74 (3,4) 360 (6,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) s 5 (0,4) 581 (2,0) 0 (0,3) 560 (2,7) 5(0,2) 527 (4,8)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) r 7 (2,1) 478 (5,9) 7 (2,6) 467 (6,6) 16 (2,9) 470 (16,6)

Dane zebrane od dyrektoréw szkét w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,Przewaga uczniéw dobrze sytuowanych”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie p6t roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktérych dane s dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% ucznidw.

Litera "s" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% ucznidw.
Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek. MysInik (-) oznacza, ze dane nie s3 dostepne.

7Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.
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Nalezy podkresli¢, ze we wszystkich badanych krajach wystepujg istotne statystycznie réznice pomiedzy
uczniami ze szkét ,zamoznych” oraz ,nieuprzywilejowanych”, chociaz w niektorych przypadkach réznica
ta jest niewielka. Na przyktad w Arabii Saudyjskiej uczniowie ze szko6t ,,zamoznych” uzyskali $rednio 456
punktéw, a z ,nieuprzywilejowanych” - 450. WyrazZnie nizszy jest natomiast wynik uczniéw uczeszczaja-
cych do szkot nalezacych do kategorii po$redniej i wynosi 441 punktéw. [lustruje to ograniczong przydat-
no$¢ klasyfikowania szkét wedtug postrzeganego przez dyrektoréw pochodzenia spotecznego uczniéw
do wyjasniania wynikéw uczniow.

Miejsce zamieszkania a umiejetnosci zwigzane z czytaniem

Wielko$¢ miejscowosci zamieszkania nalezy do klasycznych cech réznicujacych szanse zyciowe, zwigza-
ne z dostepem do réznego rodzaju zasoboéw. Zamieszkanie w duzym mie$cie daje na przyktad mozliwos¢
pelniejszego uczestnictwa w kulturze. W miastach zwykle réwniez zarobki sa wyzsze nizZ na obszarach
wiejskich, a infrastruktura transportowa bardziej sprzyja poznawaniu $§wiata przez dzieci.

Wykres 7.6. Wielko$¢ miejscowos$ci zamieszkania dziecka a wyniki pomiaru umiejetnosci
czytania w Polsce
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wielkomiejski, na obrzezach wielkosci (15,4%) (40,6%)
gesto zaludniony miasta (17,7%)
(16,2%) (10,1%)

Kategorie utworzone ze wzgledu na odpowiedzi na pytanie: ,Ktdre z ponizszych okreslen najlepiej opisuje miejsce zamiesz-
kania Pani/Pana dziecka?” (N=3860).

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokét Srednie;j.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Postawy rodzicow wobec czytania

Mozna sie spodziewac, ze istotny wptyw na mierzone w badaniu PIRLS umiejetnosci dzieci zwiazane
z czytaniem beda miaty nie tylko om6éwione wyzej charakterystyki srodowiska domowego, ale tez nasta-
wienie rodzicdw do tego typu aktywnos$ci. Do zmierzenia postaw rodzicéw wobec czytania wykorzystano
pytania z ankiety rodzica, na podstawie ktérych stworzono skale przedstawiong w tabeli 7.4 (s. 111). Na
wykresie 7.7 (s. 110) zaprezentowano rozktad odsetkéw odpowiedzi udzielonych na kazde z pytan wcho-
dzacych w sktad skali. Pytania te odnosity sie do: motywacji rodzicéw do czytania (przymus vs. przy-
jemnosc¢), do tego, czy lubig oni rozmawiac o przeczytanych lekturach, czy traktuja czytanie jako forme
spedzania czasu wolnego, jak czesto czytajg, czy chcieliby spedza¢ wiecej czasu na czytaniu oraz czy czyn-
no$¢ te traktuja jako hobby:.

Rodzice polskich czwartoklasistow majg w wiekszos$ci pozytywne nastawienie do czytania. Rodzice od-
powiednio 54% i 42% dzieci zdecydowanie nie zgadzajg sie ze stwierdzeniami, ze czytajg tylko wtedy, gdy
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muszg lub tylko wtedy, gdy potrzebuja informacji. Ponadto rodzice az 62% dzieci zdecydowanie zgadzaja
sie ze stwierdzeniami, ze chcieliby mie¢ wiecej czasu na czytanie oraz ze lubig czytac. Sposrod stwier-
dzen sformutowanych w sposéb ,pozytywny”, najnizszy odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam”
(24%) odnotowano w przypadku stwierdzenia ,czytanie to moje hobby”.

Odpowiedzi dotyczace dwdch stwierdzen (,Czytam tylko wtedy, kiedy musze” oraz ,,Czytam tylko wtedy,
gdy potrzebuje informacji”) zostaty zakodowane w odwrotnej kolejnosci przed agregacja odpowiedzi na
wszystkie pytania w skale postaw wobec czytania. Wartosci tej skali zostaty nastepnie zaklasyfikowane
do trzech kategorii indeksu oznaczajacych, ze rodzic bardzo lubi czytanie (wartosci powyzej 10,4), Ze ro-
dzic troche lubi czytanie (wartosci miedzy 8,1 i 10,4) oraz ze rodzic nie lubi czyta¢ (wartos$ci ponizej 8,1).
Podane granice przedziatéw zostaty okreslone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi rodzicow
na poszczego6lne pytania (von Davier iin., 2023, rozdziat 15). Tabela 7.4. zawiera uszeregowanie krajow
wedtug odsetka dzieci, ktorych rodzice zostali zaklasyfikowani do kategorii ,bardzo lubigcych czytac”).

WyKkres 7.7. Postawy rodzicow wobec czytania w Polsce
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Przecietnie 31% uczniéw przebadanych w ramach PIRLS 2021 ma rodzicéw, ktérzy bardzo lubig czytac,
rodzice 52% uczniéw umiarkowanie lubig czyta¢, a Srednio 17% uczniéw zaliczono do kategorii tych, kto6-
rych rodzice nie lubia czytac¢. Dzieci nalezace do pierwszej kategorii osiagnety srednio wynik na poziomie
526 punktow, nalezace do sSrodkowej - 498 punktéw, a do ostatniej - 479. Sg to wyrazne roznice ilustru-
jace fakt, ze postawy i zachowania rodzicéw zwiazane z czytaniem maja zwigzek z osiggnieciami dzieci.
Zwiazek ten wystepuje we wszystkich badanych Kkrajach niezaleznie od natezenia postaw rodzicéw, tj.
dzieci rodzicéw, ktorzy lubig czyta¢, majg wyzsze osiagniecia zaréwno w krajach, gdzie rodzice chetniej
czytaja, jak i tam, gdzie odsetek rodzicow lubigcych czytac jest niski.
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Tabela 7.4. Postawy rodzicéw wobec czytania - poréwnanie miedzy krajami

Rodzice bardzo Rodzice umiarkowanie Rodzice
Kraj lubiacy czytac lubiacy czytac nielubiacy czytac Sredni wynik
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniow osiagniec uczniow osiagniec uczniow osiagniec
Serbia 51 (1,2) 532 (3,0) 39 (1,1) 497 (3,6) 10 (1,0) 492 (6,5) 10,4 (0,05)
Czarnogoéra 51 (0,8) 505 (2,1) 43 (0,7) 472 (2,3) 6 (0,4) 455 (5,4) 10,5 (0,03)
Azerbejdzan 46 (1,1) 451 (4,2) 46 (1,1) 437 (4,5) 8 (0,6) 409 (7,6) 10,4 (0,04)
Gruzja 44 (1,0) 511 (3,0) 50 (1,0) 486 (3,0) 6 (0,6) 471 (12,9) 10,2 (0,04)
Kosowo 42 (1,3) 441 (3,7) 53 (1,2 410 (3,6) 5 (0,6) 385 (7,6) 10,3 (0,04)
Irlandia 42 (1,2) 599 (2,7) 42 (1,1) 574 (2,8) 16 (0,7) 555 (3,8) 10,0 (0,05)
Wiochy 41 (1,0) 553 (2,6) 45 (0,8) 531 (2,4) 13 (0,6) 520 (3,2) 10,1 (0,04)
Macedonia Pétnocna 41 (1,2) 467 (4,7) 49 (1,1) 432 (5,5) 10 (1,0) 406 (10,2) 10,1 (0,08)
Butgaria 41 (1,3) 570 (3,2) 41 (1,2) 537 (4,0) 18 (1,4) 481 (7,0) 9,8 (0,07)
Hiszpania 40 (0,9) 540 (2,7) 44 (0,8) 517 (2,4) 16 (0,6) 498 (3,3) 10,0 (0,03)
Uzbekistan 39 (1,4) 449 (3,1) 57 (1,3) 431 (3,2) 4 (0,3) 404 (8,8) 10,3 (0,04)
Irlandia Pétnocna s 39 (1,1) 595 (3,9) 42 (1,2) 569 (4,0) 19 (0,9) 556 (5,0) 9,8 (0,05)
Dania 39 (1,0) 557 (2,6) 42 (0,9 539 (2,6) 19 (0,7) 514 (3,4) 9,8 (0,04)
Finlandia 38 (0,8) 573 (2,6) 44 (0,8) 547 (2,6) 18 (0,8) 522 (3,2) 9,9 (0,04)
Malta r 37 (1,0) 539 (3,7) 47 (1,0) 515 (2,7) 15 (0,9) 514 (4,8) 9,8 (0,04)
Cypr 37 (0,8) 535 (3,5) 49 (0,9) 505 (2,9) 14 (0,6) 491 (4,2) 9,9 (0,03)
Polska 36 (1,1) 566 (3,1) 47 (1,0) 546 (2,2) 17 (0,9) 529 (4,8) 9,8 (0,05)
Austria 36 (1,1) 559 (2,5) 44 (1,1) 524 (2,6) 20 (0,8) 504 (3,4) 9,7 (0,05)
Albania 35 (1,4) 535 (3,6) 56 (1,3) 504 (3,5) 9 (1,2) 493 (7,6) 10,0 (0,05)
Szwecja s 34 (1,2) 575 (3,7) 50 (1,1) 551 (3,6) 16 (0,8) 541 (4,0) 9,7 (0,04)
Niemcy S 33 (1,0) 562 (3,4) 47 (1,0) 540 (3,4) 20 (0,9) 504 (4,6) 9,6 (0,04)
Czechy 33 (0,9 564 (2,9) 45 (0,8) 543 (2,8) 22 (0,7) 522 (3,1) 9,6 (0,04)
Norwegia (klasa 5) 32 (1,0) 560 (2,4) 48 (0,9) 540 (2,5) 19 (0,8) 520 (2,7) 9,6 (0,04)
Stowacja 32 (1,0) 554 (3,1) 47 (1,3) 528 (3,1) 21 (1,6) 504 (6,6) 9,5 (0,09)
Izrael oo S 32 (1,0 542 (3,6) 51 (1,1) 503 (3,4) 17 (0,8) 497 (4,9) 9,7 (0,04)
Turcja 31 (1,2) 531 (3,2) 48 (1,4) 497 (3,4) 21 (1,8) 453 (6,4) 9,5 (0,09)
Wegry r 30 (0,9 569 (3,6) 50 (1,0 541 (43) 20 (1,0 509 (6,0) 9,5 (0,04)
Portugalia 30 (0,9) 543 (2,2) 52 (0,8) 516 (2,4) 18 (0,6) 501 (3,5) 9,6 (0,03)
Belgia (francuskojezyczna) r 28 (0,9) 529 (3,6) 48 (1,1) 496 (3,2) 24 (1,0) 470 (3,4) 9,3 (0,04)
Belgia (flamandzka) 27 (1,0) 535 (2,6) 46 (0,9) 513 (2,8) 27 (0,9) 498 (2,9) 9,2 (0,05)
Bahrajn 27 (0,8) 488 (4,3) 60 (0,9) 458 (3,4) 14 (0,5) 427 (4,7) 9,6 (0,02)
Chorwacja 26 (1,3) 575 (3,3) 56 (1,0) 557 (2,8) 18 (1,2) 535 (4,0) 9,5 (0,05)
Stowenia 26 (0,8) 544 (2,8) 57 (0,7) 520 (1,9) 17 (0,7) 501 (3,2) 9,4 (0,03)
totwa 24 (0,9) 553 34) 54 (0,9) 529 (3,0) 22 (0,9) 507 (4,9) 9,3 (0,04)
Potudniowa Afryka oo r 24 (0,8) 342 (6,8) 62 (0,8) 283 (4,8) 15 (0,5) 270 (9,4) 9,6 (0,03)
Iran e 24 (1,0 449 (4,4) 62 (0,9) 405 (5,5) 14 (0,8) 385 (7,0) 9,5 (0,04)
Arabia Saudyjska r 23 (0,8) 469 (4,6) 62 (1,0) 451 (3,8) 15 (0,8) 448 (5,7) 9,5 (0,04)
Katar r 22 (0,9) 512 (5,6) 63 (1,2) 491 (4,7) 15 (0,9) 485 (6,2) 9,4 (0,03)
Francja 22 (0,8) 546 (3,1) 57 (0,9) 514 (2,8) 21 (0,7) 500 (3,4) 9,3 (0,03)
Oman 22 (0,9) 451 (6,0) 68 (1,0) 428 (3,8) 10 (0,6) 407 (8,7) 9,5 (0,03)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 21 (0,5) 534 (4,0) 65 (0,6) 491 (2,5) 13 (0,4) 488 (3,7) 9,5 (0,01)
Rosja 21 (0,9) 587 (2,8) 58 (1,1) 566 (4,3) 21 (0,9) 550 (4,6) 9,2 (0,04)
Singapur 21 (0,6) 622 (3,4) 57 (0,7) 589 (3,2) 23 (0,6) 571 (3,8) 9,2 (0,03)
Maroko 20 (1,1) 410 (5,0) 53 (1,7) 377 (5,6) 27 (2,1) 338 (6,5) 9,1 (0,07)
Brazylia oo 19 (0,9) 456 (7,5) 51 (0,8) 423 (5,8) 29 (1,1) 401 (8,2) 9,0 (0,04)
Makao (Chiny) 17 (0,6) 551 (2,5) 61 (0,7) 535 (1,6) 22 (0,6) 526 (2,2) 9,1 (0,02)
Kazachstan 17 (0,7) 527 (3,8) 70 (0,7) 501 (2,7) 13 (0,6) 493 (4,6) 9,4 (0,03)
Tajwan 15 (0,6) 564 (3,3) 62 (0,8) 545 (2,2) 23 (0,8 528 (3.3) 9,1 (0,03)
Jordania 15 (0,9) 416 (6,4) 62 (1,2) 382 (5,8) 23 (1,2) 358 (8,2) 9,1 (0,04)
Hongkong (Chiny) 14 (0,8) 592 (3,7) 63 (0,9 573 (2,7) 24 (0,7) 567 (3,8) 9,0 (0,03)
Egipt 14 (0,7) 416 (7,4) 60 (1,4) 379 (5,7) 27 (1,5) 367 (7,7) 8,9 (0,04)
| 310n [ 52605 | s20n | a5 | 170n | 4008 § |
Nowa Zelandia X 44 (1,4) 563 (3,4) 40 (1,2) 532 (4,5) 17 (0,8) 508 (5,7) 10,0 (0,06)
Holandia X 39 (1,2) 557 (3,3) 41 (1,3) 541 (3,6) 21 (1,2) 516 (4,5) 9,6 (0,06)
Litwa y == == - - - - - - - - - -
Australia == == co oo oo oo oo
Anglia e - - - - - - - - - - - - - -
Stany Zjednoczone == =e == °0o oo oo oo
Dodatkowe miasta i regiony

Kanada (Alberta) S 40 (2,0) 573 (4,1) 44 (1,7) 551 (3,8) 15 (1,1) 540 (7,3) 10,0 (0,08)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) S 38 (1,7) 572 (3,8) 46 (1,2) 549 (4,7) 16 (1,3) 534 (5,4) 9,9 (0,07)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) s 38 (1,4) 549 (3,7) 45 (1,4) 529 (4,7) 18 (1,0) 515 (6,5) 9,9 (0,06)
Rosja (Moskwa) 32 (0,8) 612 (2,1) 54 (0,7) 595 (2,3) 14 (0,7) 579 (3,9) 9,8 (0,03)
Kanada (Quebec) r 30 (1,3) 576 (4,1) 48 (1,0) 558 (3,0) 22 (1,1) 543 (3,7) 9,4 (0,06)
Potudniowa Afryka (klasa 6) o r 22 (0,8) 436 (6,6) 62 (0,8) 380 (5,1) 16 (0,7) 366 (6,1) 9,5 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) s 20 (0,7) 513 (6,1) 66 (1,0) 457 (4,1) 14 (0,6) 450 (6,7) 9,4 (0,02)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) X 26 (0,8) 594 (3,6) 60 (1,0) 555 (2,8) 14 (0,8) 555 (5,6) 9,6 (0,03)

Dane zebrane od rodzicéw uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek rodzicow w kategorii ,Rodzice bardzo lubiacy czytac”.
o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejneqgo rocznika).

[ Kraie, ktére przeprowadzily badanie pot roku pézniei, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% ucznidw.

Literg "s" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% uczniéw.
Litera "x" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% uczniéw - nalezy interpretowac z ostroznoscia.
Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek. Myslnik (-) oznacza, ze dane nie sa dostepne.

Zrédto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.

W czotéwce zestawienia wtabeli 7.4 znajdujg sie panstwa postkomunistyczne. Najwiekszy odsetek
uczniow, ktérych rodzice bardzo lubia czytac jest w Serbiii Czarnogdrze (po 51%). Kolejne miejsca w usze-
regowaniu zajmujg Azerbejdzan (46%), Gruzja (44%) i Kosowo (42%). We wszystkich tych krajach jest nie
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wiecej niz 10% uczniéw, ktoérych rodzice nie lubig czyta¢. Kolejne miejsca w zestawieniu nalezg do Irlandii
(42% uczniéw ma rodzicow, ktérzy bardzo lubia czyta¢) oraz Wtoch, Macedonii P6tnocnej oraz Butgarii
(odpowiednio po 41%). Polska znalazta sie w potowie tego zestawienia: 36% polskich uczniéw ma rodzi-
cow, ktorzy bardzo lubig czytaé, 47% - rodzicéw, ktorzy troche lubig czytac, a 17% ucznidéw - rodzicow,
ktdrzy nie lubig czytac. Dzieci nalezace do tych kategorii przecietnie uzyskaty odpowiednio 566, 546 i 529
punktéw w pomiarze umiejetnosci czytania.

Warto odnotowac, ze kraje, w ktérych dzieci osiggaja najwyzsze wyniki w badaniu PIRLS 2021, nie znaj-
duja sie w czotéwce, jesli chodzi o pozytywne nastawienie rodzicow do czytania. Singapur i Rosja znajduja
sie odpowiednio na 9.1 10. miejscu od konca prezentowanego uporzadkowania.

Czas poswiecany na czytanie przez rodzicow polskich
uczniow

Postawa rodzicéw wobec czytania wyraza sie nie tylko w odpowiedziach na pytania ankietowe dotyczace
ich nastawienia do tej czynnosci. Dobrym wskaznikiem takiej postawy jest rowniez czas spedzany przez
rodzicéw na czytaniu dla siebie. Wyniki przedstawione na wykresie 7.8 wskazujg, ze wskaznik ten jest
réwniez powigzany z umiejetnosciami czytania uczniéw. Najlepsze wyniki osiggaja dzieci rodzicéw, kto-
rzy czytaja najwiecej. 569 punktéw to Sredni wynik uzyskany przez czwartoklasistow, ktorych rodzice
poswiecajg na czytanie ponad 10 godzin tygodniowo. Tych uczniéw jest 18%. Nieznacznie nizsze wyniki
osiagaja dzieci, ktérych rodzice czytajg 6-10 godzin tygodniowo - $rednio 561 (réznica nieistotna staty-
stycznie w stosunku do poprzednio wymienionej kategorii) - jest to 27% czwartoklasistow. Najwiecej jest
dzieci, ktorych rodzice czytaja 1-5 godzin tygodniowo - 45%. Ich $redni wynik to 543 punkty. Wyraznie
najnizsze wyniki osiagaja uczniowie, ktérych rodzice czytaja mniej niz godzine tygodniowo - $rednio 522
punkty - stanowig oni 10% populacji czwartoklasistow.

Wykres 7.8. Czas poswiecany na czytanie przez rodzicoéw polskich uczniow a wyniki pomiaru
umiejetnosci czytania

600
580
e % 569
2 560 % 561
c
s
>
3
= 540 { 543
c
S 520 222
500
480
Mniej niz godzine 1-5 godzin 6-10 godzin Ponad 10 godzin
tygodniowo tygodniowo tygodniowo tygodniowo
(10,2%) (45,3%) (27%) (17,5%)

Kategorie utworzone ze wzgledu na odpowiedzi na pytanie: ,Ile czasu tygodniowo spedza Pani/Pan zwykle na czytaniu

w domu dla siebie, liczac tacznie czytanie ksigzek, gazet, czasopism, materiatéw zawodowych itp. (takze w wersji elektronicz-
nej)?” (N=3887).

Stupki okreslajg granice 95% przedziatu ufnos$ci wokét sredniej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Aktywnosc¢ czytelnicza dzieci przed rozpoczeciem nauki
szkolnej

Na umiejetno$ci zwigzane zczytaniem wptywaja nie tylko materialne warunki domowe zapewnia-
ne przez rodzicéw (takie jak status spoteczno-ekonomiczny) czy postawy opiekunéw wobec czytania,
ale takze zachowania samych dzieci z okresu przed rozpoczeciem nauki szkolnej i charakter ich interakecji
z rodzicami. Jest to okres, w ktérym dzieci pozostaja pod najsilniejszym wptywem rodzicéw i Srodowiska
domowego, nawet jezeli biorg udziat w jakiej$ formie edukacji przedszkolnej. W PIRLS 2021 ten wymiar
zostat zbadany przy uzyciu zestawu pytan odnoszacych sie do sposobéw spedzania czasu z dzieckiem
w okresie przed rozpoczeciem nauki w szkole podstawowej. Wsrdd aktywnosci, ktérych czestotliwosé
rodzice mieli okresli¢ na skali od ,czesto” przez ,czasem” az do ,nigdy lub prawie nigdy”, znalazty sie:
czytanie ksigzek, opowiadanie historii, Spiewanie piosenek, korzystanie z zabawek utatwiajgcych nauke
alfabetu, rozmawianie o tym, co rodzic robit lub przeczytat, granie w gry stowne, pisanie listoéw lub stéw
oraz czytanie na gtos ulicznych napisow i etykiet. Rozktady procentéw dzieci, ktérych rodzice udzielili
poszczeg6lnych odpowiedzi na to pytanie, podano na wykresie 7.9.

WyKkres 7.9. ZaangaZowanie rodzicéow w aktywnos$¢ czytelnicza dzieci przed rozpoczeciem nauki
szkolnej w Polsce

rozmawiat z dzieckiem o tym,

(0) (o) V)
co razem z nim robit 68% S 2%
czytat dziecku ksigzki 65% 35% 1%
pisat z dzieckiem litery lub stowa 62% 35% 3%

gtosno odczytywat z dzieckiem szyldy i napisy 56% 39% 5%

bawit sie z dzieckiem literami
(np. klockami z literami alfabetu)

S
=3

54% 42%

$piewat z dzieckiem piosenki 47% 46%

2
8

rozmawiat z dzieckiem o czytanych ksigzkach 46% 49% 5%
grat z dzieckiem w gry stowne 6%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
H Czesto H Czasem Nigdy lub prawie nigdy

Odsetki odpowiedzi rodzicéw na pytanie: ,Zanim Pani/Pana dziecko zaczeto nauke w klasie pierwszej, jak czesto Pani/Pan
lub kto$ z domownikéw...”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Rodzice ponad 60% polskich czwartoklasistéw deklaruja, Ze czesto czytaja dziecku ksiazki, rozmawiaja
ze swoimi dzie¢mi o tym, co razem z nimi robili lub pisza z dzieckiem litery lub stowa. Rodzice ponad 50%
dzieci deklaruja, Ze czesto bawili sie ze swoim dzieckiem literami oraz gto$no odczytywali wraz z nim
szyldy i napisy. Do najmniej popularnych aktywnosci naleza granie z dzie¢mi w gry stowne (rodzice 43%
dzieci deklaruja, ze robili to czesto) oraz $piewanie z dzieckiem piosenek (rodzice 8% dzieci deklaruja,
ze nigdy tego nie robili). Wbrew temu, co mozna by sadzi¢, do najpopularniejszych aktywnosci wcale nie
nalezy opowiadanie bajek - rodzice 47% dzieci deklaruja, Ze czesto opowiadali dzieciom bajki, a 5% Ze nie
robili tego nigdy. Odpowiedzi rodzicéw zostaty zagregowane w skale ciagta, a nastepnie zaklasyfikowa-
ne do kategorii oznaczajacych odpowiednio zaangazowanie w czynnosci z opisanego zestawu: ,czesto”,
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,czasami” oraz ,nigdy lub prawie nigdy” w taki sposob, ze kategorie ,czesto” przypisywano rodzicom,
dla ktérych wartosci skali przekraczaty 10,7, kategorie ,czasami”, jeZeli wartos$ci mie$city sie pomiedzy
6,2 a 10,7, a kategorie ,nigdy lub prawie nigdy”, jezeli nie przekraczaty 6,2. Podane granice przedziatéw
zostaty okre$lone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi rodzicéw na poszczegdlne pytania (von
Davier iin., 2023, rozdziat 15).

Na poziomie wszystkich badanych krajéw rodzice 42% dzieci angazowali sie w wymienione aktywno$ci
czesto, rodzice 55% dzieci czynili to czasami, a rodzice tylko 3% dzieci nie angazowali sie w te czynnosci
nigdy lub prawie nigdy. To sprawia, ze w wiekszo$ci krajow niemozliwe jest rzetelne wyznaczenie $red-
niego wyniku uczniéw nalezacych do ostatniej kategorii. Poréwnujac wyniki uczniéw zaklasyfikowanych
do poszczegolnych kategorii na podstawie odpowiedzi ich rodzicéw na poziomie wszystkich badanych
krajow, mozna sformutowac wniosek, Zze angazowanie sie rodzicow w wymienione aktywnosci ma po-
zytywny wplyw na osiggniecia ich dzieci zwigzane z czytaniem. Dzieci, ktorych rodzice zostali zaliczeni
do kategorii ,czesto” angazujacych sie w wymienione dziatania, uzyskaty $rednio 518 punktéw, dzieci
nalezacych do kategorii ,czasem” juz istotnie mniej - 495 punktéw, a w kategorii ,nigdy lub prawie nigdy”
$redni wynik wyniést 418 punktow.

W tabeli 7.5 kraje uszeregowano wedtug odsetka dzieci, ktérych rodzice zostali zaklasyfikowani do kate-
gorii ,czesto” angazujacych sie w wymienione w tym zestawie pytan aktywnosci. Na szczycie uporzadko-
wania znalazty sie Kazachstan (rodzice 66% ucznidéw czesto angazujq sie w wymienione czynno$ci) oraz
Rosja i Irlandia Pétnocna (po 64%). Ten procent jest nieco mniejszy w krajach znajdujacych sie na kolej-
nych miejscach: Gruzji (59%), Chorwacji (58%), Malcie, Albanii i Uzbekistanie (po 57%). W tym uszerego-
waniu Polska znajduje sie na 14. miejscu pod wzgledem odsetka dzieci, ktérych rodzice czesto angazuja
sie w uwzglednione w indeksie aktywnos$ci. Wynosi on 53%. Do kategorii ,,czasami” zaliczono pozostate
47% uczniéw. Sredni wynik w teécie czytania osiagniety przez polskich uczniéw w tych kategoriach to
odpowiednio 559 oraz 541 punktéw. Pokazuje to, ze w Polsce, tak samo jak w innych badanych krajach,
angazowanie sie w aktywnos$ci uwzglednione w analizowanym pytaniu ma pozytywny wptyw na pdz-
niejsze osiggniecia edukacyjne dzieci.
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Tabela 7.5. Zaangazowanie rodzicéw w aktywno$¢ czytelniczg dzieci przed rozpoczeciem

nauki szkolnej - poréwnanie miedzynarodowe

Rodzice angazujacy sie Rodzice angazujacy sie Rodzice nieangazujacy sie
Kraj czesto czasami nigdy lub prawie nigdy Sredni wynik

Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali

uczniow osiagniec uczniow osiggniec uczniow osiggniec
Kazachstan 66 (0,9) 510 (2,7) 34 (0,9) 496 (3,6) 0~ ~ ~ 11,3 (0,04)
Rosja 64 (1,3) 573 (3,1) 35 (1,2) 558 (4,9) 1= i 11,3 (0,07)
Irlandia Pétnocna s 64 (0,9) 584 (3,2) 35 (0,9) 565 (3,9) 1~ ~ o~ 11,5 (0,04)
Gruzja 59 (1,1) 501 (2,8) 40 (1,1) 489 (3,1) 1~ ~ o~ 11,0 (0,05)
Chorwacja 58 (1,1) 569 (2,8) 42 (1,1) 543 (3,0) 0~ i 11,0 (0,05)
Malta r 57 (1,2) 532 (3,5) 42 (1,2) 512 (2,9) 0~ ~ e~ 11,1 (0,05)
Albania 57 (1,5) 528 (3,5 41 (1,4 498 (4,0) 2 ~ ~~ 10,9 (0,08)
Uzbekistan 57 (1,7) 445 (3,1) 43 (1,7) 427 (3,4) 0 ~ ~ o~ 10,8 (0,06)
Irlandia 56 (1,1) 592 (2,6) 43 (1,0) 569 (2,8) 1~ ~ o~ 11,0 (0,05)
Kosowo 55 (1,3) 434 (3,8) 44 (1,3) 410 (3,4) 1= & 10,8 (0,04)
Czarnogéra 55 (0,9) 499 (2,0) 45 (0,9) 474 (2,0) 0~ ~ o~ 10,9 (0,03)
Macedonia Pétnocna 55 (1,2) 455 (51) 43 (1,2 435 (6,0) 2 ~ ~ e~ 10,9 (0,09
Serbia 54 (1,2) 525 (3,5) 46 (1,2) 503 (3,2) 0~ ~ o~ 10,8 (0,05)
Polska 53 (0,9) 559 (2,5) 47 (1,0) 541 (2,8) 0 ~ ~ o~ 10,8 (0,04)
Hiszpania 52 (0,8) 535 (2,1) 47 (0,8) 510 (2,8) 1~ ~ o~ 10,7 (0,03)
Wiochy 52 (0,9) 547 (2,5) 47 (0,9) 531 (2,4) 1~ ~~ 10,7 (0,03)
Cypr 51 (0,6) 527 3.1) 48 (0,7) 501 (3,2) 1~ ~~ 10,7 (0,03)
Stowacja 49 (1,1) 541 (2,9) 49 (1,2) 527 (34) 2 ~ ~ o~ 10,5 (0,07)
Stowenia 49 (1,0) 531 (2,4) 51 (1,0) 516 (2,2) 1~ ~ o~ 10,6 (0,04)
totwa 48 (1,1) 538 (3,2 51 (1,1) 522 (34) i = == 10,5 (0,04)
Izrael oo S 47 (1,0) 527 (2,8) 52 (1,0) 504 (3,5) 1~ ~ o~ 10,6 (0,04)
Wegry r 47 (1,0) 551 (4,1) 52 (1,0) 538 (4,2) 1~ ~ o~ 10,5 (0,03)
Czechy 46 (0,8) 550 (2,7) 54 (0,8) 541 (2,3) 0 ~ ~ o~ 10,5 (0,03)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 42 (0,7) 522 (2,8) 56 (0,7) 483 (2,4) 2 ~ ~ ~ 10,3 (0,03)
Butgaria 41 (1,1) 569 (2,8) 50 (1,1) 531 (3,8) 9 (1,2) 457 (9,3) 9,9 (0,09)
Francja 41 (0,9 531 (2,7) 57 (0,9) 510 (2,8) 2 ~ ~~ 10,2 (0,04)
Dania 41 (09 551 (2,6) 58 (0,9) 534 (2,5 1~ ~~ 10,3 (0,04
Niemcy S 40 (1,1) 548 (3,5) 59 (1,1) 535 (3,1) 1~ ~ o~ 10,3 (0,04)
Norwegia (klasa 5) 39 (0,7) 556 (2,5) 59 (0,7) 535 (2,1) 1~ ~ o~ 10,2 (0,03)
Arabia Saudyjska r 39 (1,0) 463 (4,5) 58 (1,1) 448 (3,8) 3 (04) 462 (12,1) 10,2 (0,05)
Potudniowa Afryka eo r 38 (0,9) 319 (5,8) 58 (0,8) 284 (5,3) 4 (0,5 233 (11,1) 10,1 (0,05)
Bahrajn 38 (0,7) 489 (3,6) 60 (0,7) 447 (3,3) 2 ~ ~ o~ 10,1 (0,03)
Szwecja S 38 (1,1) 569 (3,3) 61 (1,1) 551 (3,0) 1~ ~ o~ 10,2 (0,04)
Austria 37 (0,9) 547 (2,7) 61 (0,9) 525 (2,4) 1~ ~ o~ 10,1 (0,04)
Portugalia 37 (0,9) 536 (2,4) 62 (0,9) 514 (2,2) 1~ ~ o~ 10,1 (0,03)
Azerbejdzan 36 (1,0) 459 (44) 62 (1,0) 431 (4,0) 2 ~ ~~ 10,1 (0,05)
Singapur 35 (0,8) 613 (2,8) 62 (0,8) 582 (3,5 4 (03) 553 (7,3) 10,0 (0,04)
Oman 34 (1,0) 456 (4,7) 65 (1,0) 420 (3,8) 2 ~ ~ o~ 10,0 (0,04)
Katar r 33 (1,0) 513 (5,3) 65 (1,0) 488 (4,4) 2 ~ ~ o~ 9,9 (0,04)
Finlandia 33 (0,7) 565 (2,4) 66 (0,7) 547 (2,5) 1~ ~ o~ 10,0 (0,02)
Turcja 31 (1,1) 532 (3,7) 57 (1,2) 497 (3,1) 13 (1,6) 422 (6,7) 9,3 (0,12)
Belgia (francuskojezyczna) r 30 (1,0) 514 (3,2) 67 (1,0) 494 (3,2) 2 ~ ~ e~ 9,8 (0,04
Brazylia e 30 (1,0) 456 (5,2) 63 (1,2) 417 (5,2) 7 (0,9) 361 (23,4) 9,6 (0,06)
Jordania 29 (1,0) 406 (5,5) 66 (0,9) 375 (6,3) 5 (0,6) 331 (11,4) 9,6 (0,06)
Belgia (flamandzka) 27 (0,8) 525 (2,8) 71 (0,9) 511 (2,5) 2~ ~ o~ 9,6 (0,04)
Egipt 27 (1,3) 400 (7,0) 67 (1,3) 377 (5,3) 7 (0,7) 348 (13,0) 9,4 (0,07)
Iran o 24 (1,1) 434 (5.2) 71 (1,2) 412 (4,9 5 (0,9) 338 (21,3) 9,4 (0,07)
Tajwan 18 (0,5) 567 (3,0) 76 (0,6) 541 (2,2) 6 (0,4) 514 (5,8) 9,1 (0,03)
Hongkong (Chiny) 16 (0,8) 591 (3,4) 81 (0,8) 571 (2,8) 3 (0,3) 560 (7,3) 9,2 (0,04)
Maroko 13 (0,7) 410 (5,6) 67 (1,4) 377 (5,3) 19 (1,6) 333 (7.3) 8,2 (0,10)
Makao (Chiny) 10 (0,4) 547 (3,1) 85 (0,4) 535 (1,4) 5 (0,3) 523 (6,1) 8,7 (0,02)

| 200 | s805 | ss0n | 4505 | 30n | ssce B |
Nowa Zelandia X 59 (1,1) 556 (3,7) 40 (1,1) 523 (4,2) 1~ ~ o~ 11,2 (0,05)
Holandia X 39 (1,3) 549 (3,3) 60 (1,4) 539 (3,3) 1~ ~ o~ 10,2 (0,05)
Litwa y oo °= oo o8 oo oo o0
Australia o == == == == == oo oo
Anglia co - - - - - - - - - - - - -
Stany Zjednoczone == == == - - - - - - - -
Dodatkowe miasta i regiony

Rosja (Moskwa) 71 (0,7) 602 (2,1) 28 (0,7) 591 (2,6) 0~ ~ o~ 11,6 (0,03)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) s 69 (1,3) 542 (3,8) 30 (1,3) 517 (55 0~ ~ e~ 11,8 (0,07)
Kanada (Alberta) S 57 (1,7) 564 (3,6) 43 (1,6) 550 (4,3) 1~ ~ o~ 11,0 (0,07)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) s 55 (1,5) 563 (4,1) 44 (1,4) 545 (4,1) 1~ ~ ~ 11,0 (0,07)
Kanada (Quebec) r 47 (0,9 566 (3,2) 53 (0,9 554 (3,4) 1~ ~~ 10,5 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi s 38 (0,9) 494 (4,1) 60 (0,9) 452 (3,9) 3 (0,3) 371 (18,2) 10,1 (0,04)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e r 32 (1,3) 419 (6,5) 63 (1,3) 379 (5,3) 4 (0,5 359 (17,5) 9,8 (0,07)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) ~ x 47 (1,0) 583 (2,6) 52 (1,0) 550 (2,7) 1~ ~ ~ 10,5 (0,04)

Dane zebrane od rodzicéw uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,Rodzice angazujacy sie czesto”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok p6zniei, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
[ Kraie, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniei, na poczatku klasy piatei (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne.

Litera "r" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniow.

Literg "s" oznaczono kraje, dla ktorych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% ucznidw.

Literg "x" oznaczono kraje, dla ktorych dane sa dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% uczniéw — nalezy interpretowac z ostroznoscia.

Literg "y" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla mniej niz 40% ucznidw.
Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek. Myslnik (-) oznacza, ze dane nie s dostepne.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.
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Ocena umiejetnosci dzieci przez rodzicow przed
rozpoczeciem nauki szkolnej

W kwestionariuszu rodzica, ktory jest cze$cig badania PIRLS 2021, umieszczono zestaw pytan o ocene
umiejetnosci dziecka zwigzanych z czytaniem, w momencie gdy rozpoczynato ono nauke w pierwszej kla-
sie szkoty podstawowej. Odpowiedzi rodzicow mozna w tym przypadku traktowac jako swoista samo-
ocene efektywnosci przekazu umiejetnosci na wczesnym etapie wychowania. Podobnie jak w przypad-
ku pozostatych zjawisk do pomiaru, wykorzystano zestaw pytan, a udzielone odpowiedzi zagregowano
w skale. Rodzice mieli okresli¢, jak dobrze dziecko radzito sobie z rozpoznawaniem liter alfabetu, czy-
taniem stéw, zdan, historii, pisaniem liter alfabetu i stéw innych niz wtasne imie. Odpowiedzi udzielano
osobno w odniesieniu do kazdej kwestii na skali od ,bardzo dobrze”, przez ,przecietnie” az do ,stabo”
i ,wcale nie umiato”.

WyKkres 7.10. Ocena umiejetnosci dzieci przed rozpoczeciem nauki szkolnej w Polsce

rozpoznawac wiekszos¢ liter 69% 27%
czytac pojedyncze stowa 55% 33% - 1%
pisac pOJeF!ynczg s"rov.va 53% 36% - 20
(inne niz swoje imie)
pisac litery 52% 38% . 1%
czytac zdania 31% 41% - 7%
czyta¢ opowiadania 19% 39% 16%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Bardzo dobrze B Przecietnie m Stabo Wcale nie umiato

Odsetki odpowiedzi rodzicéw na pytanie: ,Gdy Pani/Pana dziecko rozpoczynato nauke w klasie pierwszej, to jak dobrze
umiato..”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Najwiecej bardzo dobrych ocen zyskaty umiejetnos$ci dzieci zwigzane z rozpoznawaniem wiekszosci liter.
Rodzice az 69% dzieci ocenili, Ze te umiejetnos$ci ich dzieci s na najwyzszym poziomie. Istotnie mniejszy
odsetek odpowiedzi ,bardzo dobrze” zanotowano w odniesieniu do czytania catych stow (55%), pisania
pojedynczych stéw (53%) oraz pisania liter (52%). Tylko 31% dzieci w ocenie rodzicow bardzo dobrze
umiato czyta¢ zdania, a 19% potrafito czyta¢ opowiadania. Brak tej ostatniej umiejetno$ci wskazano
u 16% dzieci.

Odpowiedzi rodzicow przeliczono, a zagregowany wynik przedstawiono na skali. Stworzono réwniez in-
deks, w ktérym wartosci skali zostaty zaklasyfikowane do trzech grup. Jesli wartos$ci przekraczaty 11,6,
zostaty zaklasyfikowane jako oznaczajgce bardzo dobry poziom umiejetnosci dziecka zwigzanych z czy-
taniem w chwili rozpoczynania przez nie nauki szkolnej. Wartosci pomiedzy 9,5 i 11,6 byty klasyfiko-
wane jako umiarkowanie dobra ocena tych umiejetnosci, a wynik nizszy niz 9,5 oznaczat poziom niski.
Podane granice przedziatow zostaty okreslone na podstawie analizy kombinacji odpowiedzi rodzicéw na
poszczego6lne pytania (von Davier i in., 2023, rozdziat 15).

116



Srodowisko domowe uczniéw

Na poziomie wszystkich badanych krajow udziat kazdej z trzech kategorii byt zbliZzony. Wstepne umie-
jetnos$ci 31% uczniéw zostaty ocenione przez rodzicéw jako ,bardzo dobre”, 35% - umiarkowanie dobre,
a 34% - niezbyt dobre. Przecietnie uczniowie zaliczeni do pierwszej kategorii uzyskali w pomiarze umie-
jetnos$ci PIRLS 2021 wynik 525 punktéw, zaliczeni do drugiej - 500, a do trzeciej - 478. Potwierdzito sie
wiec twierdzenie, Ze umiejetnosci wyniesione z domu rodzinnego maja pozytywny wptyw na umiejetno-
$ci dzieci na dalszym etapie nauki.

Kraje w tabeli 7.6 zostaty uszeregowane wedtug odsetka uczniéw zaliczonych do kategorii o wysokich
umiejetnosciach zwigzanych z czytaniem w chwili rozpoczecia nauki szkolnej. Pierwsze miejsce w tabeli
skonstruowanej na podstawie ocen wyrazonych przez rodzicéw zajmuje Irlandia, gdzie umiejetnos$ci az
60% uczniéw na poczatku drogi edukacyjnej zostaty ocenione jako bardzo dobre. Dzieci te uzyskaty w po-
miarze umiejetnosci przecietny wynik 602 punkty. 30% i 10% uczniéw irlandzkich zostato zaklasyfiko-
wanych jako odpowiednio ci o umiarkowanych lub niskich umiejetnosciach wstepnych. Wyniki dotyczace
osiggnie¢ w czytaniu dla obu tych kategorii tez byty wyraznie nizsze i wynosity odpowiednio 561 i 521
punktéw. Wzdr ten powtarza sie we wszystkich badanych krajach, takze w tych znacznie réznigcych sie
od siebie poziomem ocen formutowanych przez rodzicow.

Kolejne sze$¢ miejsc w omawianym uporzadkowaniu zajmujg kraje, w ktérych dominuje ludnos¢ muzut-
manska (Zjednoczone Emiraty Arabskie - 56%, Bahrajn - 54%, Oman - 53%, Uzbekistan - 51% i Katar -
50%), oraz wielokulturowy Singapur (52%). Na kolejnych pozycjach znajdujg sie Kazachstan (49%), Arabia
Saudyjska (48%) i Polska (47%), gdzie odsetek dzieci, ktérych rodzice ocenili ich umiejetnosci jako bardzo
dobre, wynosi tyle samo co w Albanii. 35% dzieci w Polsce zostato ocenionych przez rodzicéw jako posia-
dajace umiarkowanie dobre umiejetnosci przed rozpoczeciem szkoty, a 17% - jako majgce umiejetnosci
niezbyt dobre. W Polsce dzieci, ktérych umiejetnosci na poczatku Sciezki edukacyjnej zostaty ocenione
najwyzej, uzyskaty srednio 570 punktéw na skali osiggnie¢ w czytaniu. W pozostatych dwéch katego-
riach uczniowie uzyskali odpowiednio Sredni wynik 541 i 518 punktoéw, co potwierdza wystepowanie za-
leznosci miedzy badanymi umiejetnosciami czytelniczymi w czwartej klasie szkoty podstawowej a umie-
jetno$ciami, ktére dzieci juz osiggnety, zanim rozpoczety formalng edukacje.
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Tabela 7.6. Ocena umiejetnosci dzieci w przed rozpoczeciem nauki szkolnej - poré6wnanie
miedzy krajami

Umiejetnosci Umiejetnosci Umiejetnosci

bardzo dobre umiarkowanie dobre niezbyt dobre ¢ . .
Kraj Sredni V\(ymk

Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniéw osiagniec uczniow osiagniec uczniéw osiagniec
Irlandia 60 (1,0) 602 (2,5) 30 (0,8) 561 (3,6) 10 (0,6) 521 (5,3) 11,9 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 56 (0,7) 523 (2,3) 31 (0,5) 482 (3,1) 13 (0,4) 440 (4,5) 11,7 (0,03)
Bahrajn 54 (0,8) 484 (3,0) 31 (0,7) 452 (3,7) 15 (0,5) 402 (7,1) 11,5 (0,03)
Oman 53 (1,0) 457 (3,7) 34 (0,8) 413 (5,1) 13 (0,7) 370 (6,4) 11,5 (0,04)
Singapur 52 (1,1) 619 (2,3) 37 (0,8) 575 (3,5) 11 (0,6) 514 (5,7) 11,7 (0,04)
Uzbekistan 51 (1,3) 451 (2,9) 35 (0,9) 427 (3,6) 14 (0,9) 415 (5,1) 11,4 (0,06)
Katar r 50 (1,3) 513 (5,1) 35 (1,0) 489 (4,8) 15 (0,8) 451 (7,4) 11,4 (0,05)
Kazachstan 49 (1,0) 514 (3,2) 34 (0,7) 501 (3,1) 17 (0,7) 492 (4,6) 11,3 (0,04)
Arabia Saudyjska r 48 (1,0) 464 (4,0) 34 (1,0) 449 (4,3) 18 (0,8) 439 (5,3) 11,3 (0,04)
Polska 47 (1,0) 570 (2,4) 35 (1,1) 541 (2,9) 17 (0,9) 518 (4,9) 11,3 (0,03)
Albania 47 (1,7) 532 (3,2) 33 (1,2) 503 (4.3) 20 (1,6) 491 (6,1) 11,1 (0,08)
Hongkong (Chiny) 46 (1,1) 596 (2,5) 43 (0,9) 565 (2,8) 11 (0,6) 525 (5,2) 11,4 (0,04)
Chorwacja 44 (1,2) 580 (2,6) 37 (1,2) 546 (3,0) 18 (1,0) 528 (3,6) 11,1 (0,04)
Hiszpania 43 (0,9) 547 (2,4) 37 (0,8) 515 (2,6) 20 (0,9) 485 (2,9) 11,1 (0,04)
Jordania 42 (1,3) 417 (5,4) 36 (1,1) 370 (6,2) 23 (1,2) 337 (8,6) 11,0 (0,07)
totwa 41 (1,1) 562 (2,7) 39 (1,1) 520 (3,7) 20 (0,9) 483 (5,6) 11,1 (0,04)
Kosowo 41 (1,2) 434 (3,3) 39 (1,1) 420 (4,1) 19 (0,9) 406 (4,8) 11,1 (0,05)
Egipt 38 (1,7) 402 (5,5) 40 (1,4) 374 (6,1) 22 (1,4) 359 (8,6) 10,8 (0,07)
1zrael e s 35 (1,1) 521 (3,9) 34 (0,8) 513 (3,6) 30 (1,0) 510 (3,7) 10,6 (0,05)
Serbia 35 (1,1) 539 (3,6) 41 (1,0) 508 (3,2) 24 (1,1) 492 (4,3) 10,7 (0,05)
Potudniowa Afryka oo r 33 (0,9) 329 (6,0) 40 (0,8) 304 (5,9) 27 (0,8) 248 (5,8) 10,7 (0,04)
Cypr 32 (0,6) 537 (3,3) 35 (0,6) 511 (2,8) 33 (0,7) 496 (4,0) 10,5 (0,03)
Azerbejdzan r 32 (1,1) 466 (4,5) 36 (1,0) 444 (4,9) 32012 418 (4,7) 10,4 (0,06)
Szwecja s 31 (1,0) 588 (3,7) 38 (0,9) 556 (3,5) 31 (1,2) 529 (3,5) 10,6 (0,05)
Tajwan 31 (0,7) 570 (2,1) 50 (0,8) 543 (2,5) 19 (0,6) 508 (3,8) 10,9 (0,02)
Maroko 30 (1,3) 421 (6,1) 35 (1,3) 369 (4,6) 35 (1,8) 338 (6,7) 10,1 (0,12)
Dania 28 (0,8) 572 (2,9) 41 (0,8) 541 (2,6) 31 (0,8) 514 (2,9) 10,5 (0,03)
Rosja 28 (1,3) 594 (3,4) 37 (1L,1) 569 (4,7) 35 (1,8 545 (4,9) 10,3 (0,09)
Finlandia 28 (0,6) 587 (2,5) 29 (0,7) 553 (2,9) 44 (0,8) 530 (2,6) 10,2 (0,03)
Macedonia Pétnocna 28 (1,1) 453 (7,1) 38 (1,3) 452 (5,5) 34 (1,3) 434 (6,0) 10,3 (0,06)
Malta r 27 (1,0 548 (4,1) 39 (1,0) 526 (3,7) 34 (1,2) 502 (3,4) 10,3 (0,05)
Gruzja 26 (1,1) 513 (3,5) 31 (0,8) 499 (3,0) 43 (1,3) 488 (3,4) 9,9 (0,06)
Butgaria 25 (0,9 574 (4,3) 33 (1,1) 557 (3,4) 42 (1,4) 509 (4,3) 9,9 (0,09)
Iran oo 25 (1,0 435 (5,4) 35 (1,0) 411 (5,1) 40 (1,2) 403 (6,7) 10,0 (0,06)
Brazylia oo 24 (1,0 475 (7,1) 34 (1,0) 441 (5,9) 42 (1,0) 385 (7,6) 10,0 (0,05)
Czarnogoéra 23 (0,7) 512 (2,7) 38 (0,7) 490 (2,5) 39 (0,8) 473 (2,3) 10,0 (0,03)
Makao (Chiny) 23 (0,6) 565 (2,3) 53 (0,7) 538 (1,6) 24 (0,6) 503 (2,3) 10,5 (0,02)
Turcja 22 (1,2) 521 (3,5) 24 (1,1) 501 (3,8) 54 (1,8) 488 (5,1) 9,2 (0,13)
Francja 22 (0,8) 539 (3,6) 43 (0,8) 520 (2,8) 35 (0,8) 504 (3,2) 10,2 (0,03)
Czechy 19 (0,8) 567 (3,1) 33 (0,8) 540 (2,9) 48 (0,9) 540 (2,8) 9,7 (0,04)
Portugalia 14 (0,7) 546 (3,3) 35 (0,7) 524 (2,1) 51 (0,8) 513 (2,6) 9,6 (0,03)
Stowenia 14 (0,6) 561 (2,9) 26 (0,8) 531 (29) 61 (0,8) 512 (2,2) 9,1 (0,04)
Wiochy 13 (0,5) 559 (3,2) 35 (0,8) 540 (2,7) 52 (0,9) 534 (2,5) 9,5 (0,03)
Austria 13 (0,6) 541 (5,6) 26 (0,9) 529 (2,9) 62 (0,9) 533 (2,2) 9,2 (0,04)
Norwegia (klasa 5) 12 (0,5) 577 (4,3) 29 (0.8 553 (2,6) 59 (0.8) 531 (2,2) 9,3 (0,03)
Belgia (francuskojezyczna) r 11 (0,6) 516 (4,4) 34 (1,0) 501 (3,2) 55 (1,2) 494 (3,6) 9,4 (0,04)
Stowacja 10 (0,8) 549 (11,4) 19 (0,8) 537 (4,0) 71 (1,0 529 (2,8) 8,7 (0,06)
Belgia (flamandzka) 10 (0,4) 519 (4,8) 29 (0,8) 512 (3,2) 61 (0,8) 516 (2,3) 9,1 (0,04)
Niemcy S 9 (0,6) 556 (6,5) 24 (0,9) 539 (3,9) 67 (1,1) 538 (2,9) 9,0 (0,04)
Wegry r 9 (0,5) 571 (7,2) 16 (0,7) 544 (5,7) 75 (0,8) 542 (34) 8,1 (0,04)
[ 310n [ 506 | 3s0n | sw005 | 3401 | 4807 |
Nowa Zelandia X 23 (1,1) 561 (5,3) 34 (1,1) 546 (5,0) 43 (1,0 529 (4,2) 10,0 (0,05)
Holandia X 12 (0,9 569 (5,2) 33 (1,6) 547 (3,6) 54 (1,8) 533 (3,6) 9,5 (0,06)
Litwa y c= c= o0 oo o0 o0 - -
Australia oo - - - - - - - - - - - - - -
Anglia eo == == oo oo oo oo oo
Irlandia Pétnocna == == oo oo oo oo oo
Stany Zjednoczone == == oo oo oo °o oo
Dodatkowe miasta i regiony

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) s 53 (1,1) 497 (3,7) 33 (0,9) 447 (6,1) 14 (0,6) 399 (7,2) 11,6 (0,04)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) s 43 (1,8) 561 (4,0) 39 (1,7) 526 (4,4) 18 (0,9) 487 (7,9) 11,2 (0,05)
Rosja (Moskwa) 39 (1,0) 621 (2,3) 41 (0,8) 594 (2,2) 21 (0,7) 566 (2,6) 11,0 (0,04)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e r 37 (1,2) 414 (5,6) 41 (0,9) 392 (5,3) 22 (0,9 356 (6,3) 10,9 (0,05)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) S 36 (1,5) 582 (4,6) 40 (1,1) 553 (3,9) 24 (1,3) 520 (5,2) 10,9 (0,06)
Kanada (Alberta) s 33 (1,5) 582 (4,0) 40 (1,6) 553 (4,1) 27 (1,3) 537 (5,3) 10,7 (0,05)
Kanada (Quebec) r 21 (1,1) 580 (4,0) 40 (1,2) 561 (3,3) 39 (1,3) 548 (3,9) 10,1 (0,05)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) X 56 (0,9) 581 (2,8) 33 (1,0) 551 (3,0) 12 (0,7) 532 (5,6) 11,7 (0,04)

Dane zebrane od rodzicéw uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,Umiejetnosci bardzo dobre”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pézniei, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej koleinego rocznika).

[ Kraie, ktére przeprowadzity badanie pot roku pozniei, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne.

Literg "r" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% ucznidw.

Litera "s" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% ucznidw.

Litera "x" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% ucznidéw - nalezy interpretowac z ostroznoscia.

Literg "y" oznaczono kraje, dla ktorych dane sa dostepne dla mniej niz 40% uczniéw.

Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek. MysInik (-) oznacza, ze dane nie sg dostepne.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.
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Olga Wasilewska

Gtéwnym celem badania PIRLS jest pomiar umiejetno$ci czytania uczniow klas czwartych. Badanie po-
zwala dodatkowo przyjrzec sie takze temu, w jaki sposéb nauczyciele i szkoty pracuja z dzie¢mi nad roz-
wijaniem tych umiejetnosci (Mullis iin., 2019). Informacji na ten temat dostarczajg m.in. ankiety, ktore
sa wypetniane przez nauczycieli odpowiedzialnych za ksztatcenie umiejetnosci czytania wérdd uczniéw
w badanych oddziatach klasowych - w Polsce - nauczycieli jezyka polskiego. Ponadto uczniowie w ra-
mach badania wypetniaja ankiety, w ktérych pytani sg m.in. o swoje doSwiadczenia edukacyjne. Zebrane
dane umozliwiaja wglad w procesy ksztatcenia na poziomie szkoty iklasy, a takze pozwalajg na identy-
fikacje pewnych zwigzkéw pomiedzy tymi procesami a osiggnieciami uczniéw. Pokazywane zaleznosci
maja charakter korelacyjny, co oznacza, ze nie mozna stwierdzi¢, ze mamy do czynienia z zaleznoSciami
przyczynowo-skutkowymi.

Ze wzgledu na zatozenia metodologiczne badania i sposéb doboru préoby dane z ankiet nie pozwalajg na
wnioskowanie o populacji nauczycieli czytania uczacych w czwartej klasie. Celem badania jest pomiar
umiejetnosci uczniéw, dlatego badanie prowadzone jest na reprezentatywnej prdobie czwartoklasistow,
a badanie nauczycieli ma charakter kontekstowy - nauczyciele sa przypisani do uczniéw i klas, w ktérych
uczg. Dane z ankiet nauczycielskich sa wiec prezentowane w raporcie w odniesieniu do odsetka czwarto-
klasistow, ktorych ci nauczyciele ucza.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze ksztattowanie umiejetnosci czytania jest dtugotrwatym procesem, na ktéry fun-
damentalny wptyw maja nauczyciele klas 1-3. Analizy dotyczace pracy nauczycieli uczacych w klasach
czwartych dajg wiec jedynie czeSciowy wglad w to, w jaki sposéb te umiejetnosci byty rozwijane.

Waznym kontekstem dla informacji o procesach edukacyjnych i pracy nauczycieli jest pandemia COVID-19,
majgca znaczacy wptyw na prace szkét w roku szkolnym 2020/2021, w ktérym prowadzone byto badanie.
Nauczyciele w ankietach w badaniu pytani sg o organizacje lekcji w konkretnych oddziatach klasy czwar-
tej - przyktadowo w Polsce edukacja czwartoklasistow przez wiekszos¢ roku szkolnego prowadzona byta
w formie zdalnej (zob. rozdziat 2). Interpretujac wyniki badania, nalezy pamieta¢ o zréznicowaniu form
pracy z uczniami w trakcie edukacji zdalnej w samej Polsce, a takze o r6znych poziomach ograniczen pan-
demicznych i sposobach organizacji pracy szkét w innych krajach (wiecej informacji zob. rozdziat 10). Po-
réwnania miedzynarodowe w tym zakresie wymagajg duzej ostrozno$ci.

Charakterystyka nauczycieli

W badaniu PIRLS 2021 w Polsce uwzgledniono dane z ankiet wypetnionych przez 228 nauczycieli jezy-
ka polskiego, uczacych w sumie w 252 badanych oddziatach klas czwartych - wsréd tych osob byto 217
nauczycielek i 11 nauczycieli. Zdecydowang wiekszo$¢ czwartoklasistow (95%) w naszym kraju jezyka
ojczystego ucza kobiety. Jest to wynik powyzej Sredniej miedzynarodowej (wynoszacej 85%), przy czym
generalnie we wszystkich krajach wiekszo$¢ nauczycieli stanowia kobiety.

1 W niniejszym rozdziale analizowane sg dane z ankiet nauczycielskich dla 54 krajow, w przypadku 3 krajéw (Irlandia, Stany Zjed-
noczone i Wegry) dane z ankiet nauczycielskich nie byty dostepne. Dodatkowe miasta i regiony (ang. benchmarking participants)
nie zostaty uwzglednione w analizach ani w wyliczeniach $redniej miedzynarodowe;j.
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Wiek i staz pracy

Umiejetnosci nauczycieli sa kluczowe dla pracy dydaktycznej i nauki uczniéw. Poza odpowiednim przy-
gotowaniem do wykonywania zawodu duZze znaczenie maja réwniez doskonalenie zawodowe nauczycieli
oraz doswiadczenie zdobywane przez nich w codziennej pracy (zob. Blomeke i in., 2022). Badana kadra na-
uczycielska w Polsce to zazwyczaj osoby o duzym doswiadczeniu w zawodzie, ktore, w poréwnaniu do na-
uczycieli z wiekszosci innych krajow, charakteryzujg sie dtuzszym stazem pracy (przecietnego czwarto-
klasiste uczy nauczycielka majaca 22 lata stazu pracy, Srednia miedzynarodowa to 18 lat), a takze - co jest
z tym bezposrednio powigzane - wyzszym wiekiem (zob. tabela 8.1). W 2021 roku zdecydowana wiek-
szoS¢ (ok. 82%) uczniéw byta uczona przez nauczycieli majgcych co najmniej 40 lat. Poréwnanie danych
z 2021 roku z danymi z poprzedniej edycji badania z 2016 roku wskazuje na wzrost przecietnego wieku
nauczycieli jezyka polskiego: coraz mniej czwartoklasistow jest uczonych przez mtodszych nauczycieli,
a coraz wiecej przez nauczycieli starszych (zob. wykres 8.1). Wida¢, ze niewielu mtodych ludzi wybiera
zaw6d nauczyciela.

Wykres 8.1. Wiek nauczycieli w Polsce - poré6wnanie miedzy edycjami badania
Odsetek uczniéw w Polsce uczonych przez nauczycieli jezyka polskiego w okreslonych kategoriach
wiekowych.

Ponizej 30 lat %
B 4%

25%

IR 1%

33%

O N, %

35%

e | %
0% 10% 20% 30% 40% 50%

PIRLS 2016 m PIRLS 2021

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2016 i PIRLS 2021.

W tabeli 8.1 (s. 122) przedstawiono informacje dotyczace struktury wieku nauczycieli w innych krajach
biorgcych udziat w badaniu. Z procesami starzenia sie kadry nauczycielskiej musza sobie radzi¢ w szcze-
gblnosci kraje europejskie. W czesSci krajow z naszego kontynentu ponad potowe czwartoklasistéw ucza
nauczyciele w wieku 50 lat i wiecej, a w Butgarii, na Lotwie i we Wtoszech - ponad 60% uczniéw. Polska
znajduje sie wérdd krajow o troche wyzszych od $redniej, cho¢ nie najwyzszych, odsetkach uczniéw maja-
cych nauczycieli z tej grupy wiekowej. Najnizsze odsetki uczniow, ktérych ucza nauczyciele w wieku 50 lat
lub wiecej, wystepuja w krajach P6twyspu Arabskiego.

W Polsce nie ma jednoznacznych zaleznos$ci pomiedzy wiekiem i stazem pracy nauczycieli czwartoklasi-
stéw a wynikami pomiaru umiejetnos$ci czytania w badaniu PIRLS 2021. Struktura wieku jest natomiast
bardzo wazna dla organizacji systemu edukacji, w tym chociazby dla takich kwestii jak doskonalenie za-
wodowe czy ksztalcenie przysztych nauczycieli.
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Tabela 8.1. Wiek, staz pracy i wyksztalcenie nauczycieli - poréwnanie miedzy krajami
Odsetek uczniéw uczonych przez nauczycieli w zalezZnosci od wieku, stazu pracy i wyksztatcenia nauczyciela.

Wiek (%) Poziom wyksztatcenia (%)
Sredni staz
Kraj e . Studia
(wlatach) ISCED 1-5 ISCED 6 Iscep7-8  kierunkowe (%)
Ponizej 30 lat 30-39 lat 40-49 lat 50 lat i wiecej (ponizej N . (magister,
licencjatu) (licencjat) doktor)
Albania 3 15 40 42 23 19 22 59 11
Anglia > 27 32 27 14 12 1 36 62 25
Arabia Saudyjska 3 31 53 14 17 17 79 4 91
Australia eo 19 34 19 28 14 2 81 17 17
Austria 21 18 27 34 18 35 54 11
Azerbejdzan 9 25 28 39 21 42 52 7 22
Bahrajn 42 22 27 9 10 0 83 17 79
Belgia (flamandzka) 23 30 22 25 17 1 96
Belgia (francuskojezyczna) 18 33 29 20 17 1 92 8 23
Brazylia e 6 22 43 29 18 1 96 2 28
Butgaria 3 7 24 66 27 3 21 76 2
Chorwacja 1 22 21 57 24 41 8 51 3
Cypr 4 27 60 10 19 1 35 64 40
Czarnogéra 7 23 31 39 20 20 74 6 55
Czechy 7 14 27 52 21 4 2 94 6
Dania 8 27 27 37 16 12 80 8
Egipt 5 27 40 28 20 15 78 7 62
Finlandia 7 26 30 37 16 2 4 94 6
Francja 12 25 40 24 16 9 42 49 22
Gruzja 3 14 35 47 22 5 20 75 39
Hiszpania 17 26 29 28 16 0 76 24 51
Holandia 30 26 21 23 14 6 70 24 27
Hongkong (Chiny) 20 29 39 1 15 0 63 36 84
Iran e 16 37 31 15 13 13 67 21 14
Irlandia Pétnocna 15 23 36 26 17 2 81 17 8
Izrael e 12 31 34 24 15 1 57 42 69
Jordania 22 32 41 5 11 3 87 10 91
Katar 21 43 31 4 11 0 73 27 76
Kazachstan 7 22 41 31 21 10 87 3 45
Kosowo 16 31 23 31 16 6 84 9 16
Litwa 7 8 28 57 26 7 66 27 35
totwa 7 10 19 63 25 1 51 48 56
Macedonia Pétnocna 2 24 32 42 19 13 80 7 37
Makao (Chiny) 27 37 25 11 13 6 85 9 53
Malta 31 33 26 10 12 11 68 21 42
Maroko 18 28 26 28 16 40 57 3 32
Niemcy 10 30 28 32 16 26 1 73 57
Norwegia (klasa 5) 19 33 28 20 13 19 59 22 32
Nowa Zelandia 21 23 28 29 14 15 75 10 14
Oman 7 50 40 3 14 9 82 8 56
Polska 4 14 41 a1 22 0 2 98 96
Potudniowa Afryka e 16 19 17 49 15 41 58 0 40
Portugalia 1 9 54 36 24 6 78 16 36
Rosja 15 16 26 42 22 26 32 41 26
Serbia 3 12 27 58 24 18 72 1 17
Singapur 13 34 34 19 15 12 73 15 71
Stowacja 6 15 35 44 22 1 1 99 1
Stowenia 4 20 32 45 23 22 39 40 2
Szwecja 9 30 24 37 15 11 74 15 64
Tajwan 7 16 50 27 18 0 41 59 15
Turcja 18 31 32 19 16 6 88 6 32
Uzbekistan 5 27 35 33 22 25 72 3 40
Wiochy 2 9 24 65 23 60 7 33 36
Zjednoczone Emiraty Arabskie 25 43 24 8 10 2 67 31 72
Irlandia = = = = = = = = =
Stany Zjednoczone - - - - - - - - -
Wegry - - - - - - - - -
Srednia migdzynarodowa 13 25 32 31 18 12 58 30 39

o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejneqgo rocznika).

[ Kraie, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniei, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).
W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

MyséInik (-) oznacza, ze dane nie s dostepne.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Wyksztatcenie

Nauczyciele w Polsce majg wysoki poziom wyksztatcenia (zob. tabela 8.1). Prawie wszyscy czwartoklasi-
$ci (96%) w Polsce s3 uczeni jezyka polskiego przez nauczycieli deklarujacych wyksztatcenie wyzsze ma-
gisterskie, a jesli dodamy do tego nauczycieli ze stopniem doktora, jest to az 98% uczniéw. Pozostate 2%
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to uczniowie, ktorych nauczyciele maja wyksztatcenie wyzsze na poziomie licencjackim. Wynik ten nie
moze zaskakiwa¢, gdyz wiaze sie bezpos$rednio z formalnymi wymogami, ktére w Polsce muszg spetnia¢
nauczyciele, aby pracowa¢ w szkole. Natomiast warto zauwazy¢, ze taki poziom wyksztatcenia kadry na-
uczycielskiej nie jest standardem we wszystkich krajach (zob. tabela 8.1). Chociaz w wiekszosci tych krajow
przewazajaca czes$¢ uczniéw jest uczona przez nauczycieli majacych wyzsze wyksztalcenie, to proporcje
nauczycieli majacych dyplom na poziomie magistra i tych z wyksztatceniem na poziomie licencjatu sg zréz-
nicowane. Zblizone do Polski odsetki uczniéw uczonych przez nauczycieli o wyksztatceniu wyzszym ma-
gisterskim wystepuja na Stowacji, w Finlandii i w Czechach - odpowiednio 99%, 94% i 94% czwartoklasi-
stow w tych krajach jest uczonych przez nauczycieli z wyksztatceniem na poziomie magistra lub wyzszym.
Na poziomie catego badania - jak wynika z przeprowadzonych ankiet - cze$ciej jednak uczniowie maja
nauczycieli o wyksztatceniu na poziomie licencjackim (Srednia miedzynarodowa to 58%). W niektorych
krajach dzieci uczg nauczyciele majgcy wyksztatcenie Srednie lub policealne - przyktadowo we Wtoszech
dotyczy to 58% czwartoklasistéw, w Potudniowej Afryce - 38%.

Polska wyroznia sie na tle innych krajow, takze jesli wezZmiemy pod uwage kierunek wyksztatcenia na-
uczycieli (zob. tabela 8.1). Sposrod wszystkich krajéw uczestniczacych w badaniu to wtasnie w Polsce jest
najwyzszy odsetek uczniow, ktérych ucza nauczyciele z wyksztatceniem kierunkowym w swoim przed-
miocie - 96% czwartoklasistéw ma nauczycieli, ktérzy ukonczyli filologie polska. W wiekszosci krajow
odsetki te sg znacznie nizsze, Srednio we wszystkich badanych krajach 39% uczniéw jest uczonych przez
absolwentow kierunkdw zwigzanych z nauczanym przez nich jezykiem. W innych krajach czwartoklasi-
Sci sg zazwyczaj uczeni przez nauczycieli z ogélnym wyksztatceniem pedagogicznym (w szczegélnosci
w zakresie edukacji poczatkowej). Nalezy podkresli¢, ze kwestie kierunku wyksztatcenia nauczycieli, tak
jak poziomu tego wyksztatcenia, sg Scisle powigzane z formalnymi wymogami w poszczeg6lnych krajach,
ktére musza speini¢ osoby uczace w szkole na tym etapie edukacyjnym.

W czes$ci krajow widoczne sg zalezno$ci pomiedzy wynikami uczniéw a poziomem wyksztatcenia nauczy-
cieli. W Polsce nie ma istotnych statystycznie r6znic w wynikach osigganych przez uczniéw ze wzgledu na
poziom i kierunek wyksztatcenia ich nauczycieli, nalezy jednak pamieta¢ o bardzo niewielkim zréznico-
waniu tych zmiennych. Ponadto, jak wspominano na wstepie tego rozdziatu, wptyw na rozwoéj umiejetno-
$ci czytelniczych ucznidow klas czwartych w Polsce majg nie tylko nauczyciele uczacy w tych klasach, ale
takze uczacy ich wcze$niej nauczyciele w klasach 1-3.

Doskonalenie zawodowe

W badaniu PIRLS nauczyciele zostali zapytani o to, czy w ciagu ostatnich dwdch lat uczestniczyli w dosko-
naleniu zawodowym (np. w warsztatach, seminariach, lekcjach pokazowych) dotyczacym wybranych ob-
szarow zwigzanych z nauczaniem czytania. Jednoczes$nie proszeni byli o okreslenie swojego zapotrzebo-
wania na rozwoj zawodowy w tych obszarach w przysztosci (czy jest ,duze”, ,umiarkowane” czy ,mate”).

Najwiekszym zainteresowaniem cieszyto sie doskonalenie z zakresu sposob6éw réznicowania lekcji w za-
leznosci od potrzeb i zainteresowan ucznidéw - 73% uczniéw jest nauczanych przez nauczycieli, ktérzy
deklarowali uczestnictwo w takich dziataniach szkoleniowych. Wydaje sie, Ze mozna to wigzac z rosna-
ca liczbg uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, wiekszym zréznicowaniem potrzeb uczniéw
i zarazem rosnaca swiadomoscia nauczycieli w tym zakresie. Ponad potowa uczniéw (53%) ma nauczy-
cieli, ktorzy doksztatcali sie w zakresie ksztatcenia umiejetnosci lub strategii czytania ze zrozumieniem.
Wykorzystywanie technologii w trakcie lekcji czytania znalazto sie na kolejnej pozycji, przy czym w tym
przypadku szczegdlnie wazny jest kontekst pandemii COVID-19 i edukacji zdalnej (zob. rozdziat 10).

Zdecydowana wiekszos$¢ dzieci jest uczona przez nauczycieli, ktérzy wskazywali na duze lub umiarko-
wane zapotrzebowanie w zakresie doskonalenia we wszystkich wyszczegélnionych obszarach. Biorac
pod uwage tylko wskazania na duze potrzeby (zob. wykres 8.2), to w tym przypadku takze wyrdéznia sie
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kwestia réznicowania lekcji w zaleznosci od potrzeb i zainteresowan uczniéw, wykorzystywania tech-
nologii w trakcie lekcji czytania, a takze oceniania umiejetnosci czytania. Relatywnie wieksze zapotrze-
bowanie na doskonalenie deklarowali nauczyciele z krétszym stazem pracy.

WyKkres 8.2. Doskonalenie zawodowe nauczycieli w Polsce

Odsetek uczniéw, ktorych nauczyciele deklarowali uczestnictwo w doskonaleniu zawodowym zwigzanym
z nhaukq czytania, a takze odsetek uczniow, ktorych nauczyciele deklarowali , duze” potrzeby doskonalenia
w tym zakresie w przysztosci.

Sposoby na roznicowanie lekdji w zaleznosci G 73%

od potrzeb i zainteresowan uczniéw 42%
Ksztatcenie umiejetnosci lub strategii czytania | NG 53%
ze zrozumieniem 30%
Wykorzystywanie technologii w trakcie lekcji czytania I gggﬁ
Zwracanie uwagi na umiejetnosci czytania i pisania | NN 33%
w toku nauki ré6znych przedmiotow 24%
Ocenianie umiejetnosci czytania uczniow e 33(;/"7%

Ksztattowanie umiejetnosci odbioru i tworzenia | RN 31%
tekstéw cyfrowych 30%

Reagowanie na potrzeby jezykowe uczniow | 30%
W procesie nauczania czytania 35%

0% 20% 40% 60% 80%

m udziat w doskonaleniu duze zapotrzebowanie

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2021.

W tabeli 8.2 przedstawiono dane dotyczace doskonalenia zawodowego dla o$miu wybranych krajow
i Sredni wynik dla badania PIRLS 2021. Na tle sSredniej miedzynarodowej nauczyciele czwartoklasistow
w Polsce deklarowali generalnie nizsze uczestnictwo i mniejsze zapotrzebowanie w zakresie doskona-
lenia zawodowego, chociaz podobna tendencja widoczna byta w wielu krajach europejskich. Wyzszy od
$redniej miedzynarodowej byt tylko udziat polskich nauczycieli w doskonaleniu dotyczacym sposob6éw na
réznicowanie lekcji w zaleznosci od potrzeb i zainteresowan uczniéw.

Tabela 8.2. Doskonalenie zawodowe nauczycieli w wybranych krajach

Odsetek uczniéw, ktorych nauczyciele deklarowali uczestnictwo w doskonaleniu zawodowym zwigzanym
z haukq czytania, a takze odsetek uczniow, ktérych nauczyciele deklarowali duze potrzeby doskonalenia
w tym zakresie w przysztosci.

Wykorzystywanie technologii " . b Seosob . n.a ré,i','ic C Ifk‘ji Oc i iej Sci czy
w trakcie lekgji czytania Satoo cz.yta_ma e w 3 el uczniéw
Kraj zrozumieniem i zainteresowan uczniéow
Duze Duze Duze Duze
Udziat zapotrzebowanie Udziat zapotrzebowanie Udziat zapotrzebowanie Udziat zapotrzebowanie

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Czechy 25 19 45 30 32 27 30 29
Finlandia 22 18 17 18 22 18 1 19
Hiszpania 41 63 56 89 53 81 46 77
Litwa 59 31 68 53 54 51 51 54
Niemcy 24 43 31 18 32 25 12 24
Polska 38 38 53 30 73 42 33 37
Singapur 34 35 71 37 67 47 41 31
Szwecja 30 32 50 15 38 24 35 28
Srednia miedzynarodowa 47 43 61 51 56 52 51 51

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Przy poréwnaniach miedzynarodowych dotyczacych doskonalenia nauczycieli nalezy zachowa¢ ostroz-
no$¢, ze wzgledu na rézne systemy izakresy ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli w poszczegdlnych
krajach. Nie mozna pomija¢ takze wspomnianej juz kwestii pandemii COVID-19 (zob. rozdziat 10). Kraje
réznity sie pod wzgledem obostrzen i organizacji pracy szkét, co z kolei mogto wptywac na mozliwosé¢
uczestnictwa w niektérych formach doskonalenia (np. tych odbywajacych sie stacjonarnie), czy wymaga-
nia zwiagzane z pracg zdalna i dodatkowe obowiazki z nig zwigzane. W wielu krajach nacisk w tym okresie
ktadziono przede wszystkim na szkolenia dotyczace kompetencji cyfrowych. W Polsce badania dotyczace
edukacji zdalnej wskazywaty m.in. na duze obcigZenie praca, przemeczenie nauczycieli oraz czasochton-
nos$¢ tego sposobu prowadzenia lekcji (zob. m.in. Centrum Cyfrowe, 2020).

Nauczyciele w badaniu PIRLS zostali zapytani takze o to, w jakim stopniu (,wcale”, ,troche” lub ,bardzo”)
okreslone kwestie zniechecajg ich do uczestnictwa w doskonaleniu zawodowym. Zaréwno w Polsce, jak
i w wiekszosci krajow, nadmiar obowigzkéw i brak czasu to wedtug deklaracji nauczycieli kluczowa prze-
szkoda w podnoszeniu swoich kompetencji. W Polsce az 63% uczniéw ma nauczycieli, ktérzy deklarowali,
iz nadmiar obowigzkow i brak czasu bardzo zniecheca ich do udziatu w doskonaleniu zawodowym, pod-
czas gdy Srednio we wszystkich krajach byto to 45% uczniéw (zob. tabela 8.3). Polscy nauczyciele pyta-
ni o to, co utrudnia im wziecie udziatu w doskonaleniu zawodowym, wskazywali czesto na koszty z nim
zwigzane i brak takich form, ktére merytorycznie odpowiadataby na ich potrzeby. W innych krajach na
0g6t na te kwestie wskazywano rzadziej, chociaz byty takie kraje, w ktorych bariery finansowe i te zwia-
zane z dostepnos$cig odpowiednich szkolen miaty najwiecej wskazan - jako te czynniki, ktére bardzo znie-
checaty nauczycieli do rozwijania swoich kompetencji (np. koszty w przypadku Brazylii, Jordanii czy Ma-
cedonii Pétnocnej, niedopasowanie tresci w przypadku Butgarii, Stowacji czy Wtoch). Polske natomiast na
tle innych krajow pozytywnie wyrdznia to, ze jedynie 5% dzieci ucza osoby, ktére wskazywaty na brak
wsparcia dyrekcji szkoty jako czynnik bardzo zniechecajacy ich do podejmowania dziatan zwigzanych
z doskonaleniem zawodowym. We wszystkich krajach odsetek ten wynidst 12%, wiec byt troche wyzszy
niz w Polsce (zob. tabela 8.3).

Tabela 8.3. Czynniki zniechecajace nauczycieli do uczestnictwa w doskonaleniu zawodowym
w wybranych krajach

Odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele wskazali, Ze dana kwestia bardzo zniecheca ich do uczestnictwa
w doskonaleniu zawodowym.

. Nadmiar obowiazkéw, Koszty Tresci niedopasowane Brak wsparcia ze strony
Kraj brak czasu %) do potrzeb dyrekcji szkoty
(%) (%) (%)
Czechy 53 10 18 2
Finlandia 53 22 17 9
Hiszpania 43 18 21 22
Litwa 42 33 30 7
Niemcy 67 8 32 1
Polska 63 42 39 5
Singapur 75 17 40 27
Szwecja 57 39 13 18
Srednia miedzynarodowa 45 25 24 12

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Satysfakcja zawodowa nauczycieli

Rozmaite badania miedzynarodowe pokazujg, Ze poczucie satysfakcji z pracy zmniejsza u nauczycieli ry-
zyko wypalenia zawodowego i odej$cia z zawodu, pozytywnie wptywa na ich motywacje do pracy iich
zaangazowanie w prace z uczniami (zob. m.in. Blomeke iin. 2017; Skaalvik, Skaalvik, 2011). W badaniu
PIRLS nauczyciele zostali poproszeni o odniesienie sie do sze$ciu stwierdzen, ktore dotycza ich poczucia
satysfakcji zawodowej. Pie¢ z nich znalazlo sie juz wcze$niej w ankiecie nauczyciela w poprzedniej edycji
badania (zob. wykres 8.3).
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Prawie wszyscy czwartoklasi$ci w Polsce (96%) sa uczeni jezyka polskiego przez nauczycieli, ktérzy de-
klarowali, ze bardzo czesto lub czesto czuja, ze lubig swoja prace. Troche nizsze - cho¢ nadal wysokie
i dotyczace wiekszos$ci uczniéw - s3 odsetki w odniesieniu do odczuwania przez nauczycieli, Ze ich zawo6d
jest inspirujacy, poczucia zadowolenia ze swojego zawodu, a takze poczucia sensu i celu pracy (odpowied-
nio - 87%, 86% i 81%). Stabiej pod tym wzgledem wypada wsrdd nauczycieli poczucie dumy i docenienia:
67% uczniow ma nauczycieli, ktérzy bardzo czesto lub czesto czujg dume ze swojej pracy, z kolei 52%
dzieci ucza osoby, ktdre bardzo czesto lub czesto czujg, Ze sa doceniane jako nauczyciele. Zarazem wiec
odpowiednio 32% i 42% czwartoklasistow ma nauczycieli, ktorzy jedynie czasami odczuwajg dume z wy-
konywanego przez siebie zawodu lub majg poczucie, Ze sa doceniani. Odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele
deklarowali, Ze nigdy lub prawie nigdy nie odczuwajg dumy i docenienia sg bardzo niskie (2%, 6%).

Wykres 8.3. Satysfakcja zawodowa nauczycieli w Polsce
Odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele deklarujq poczucie satysfakcji ze swojego zawodu.
Jak czesto Pani/Pan czuje...

zadowolenie 2016 42% 46%
ze swojego
?
zawodu? 55 26% -
ze Pani/Pana 2016 43% 46%
praca ma
sensicel? 7021 28% 5%
zelubi 2016 55% 38%
Pani/Pan
SWO0ja prace? 021 48% 48% .
nauczyciela
inspiruje
Panig/Pana? 2021 35% 51%
2016 37% 38% 2%

dume ze swojej
pracy?

2021 23% 43% 2%

7e jest Pani doceniana/ 2016
jest Pan doceniany jako

iel?
nauczyciel? 50x1 [ 42% _ o

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Bardzo czesto m Czesto Czasami Nigdy lub prawie nigdy
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2016 i PIRLS 2021.

Wyniki te wydajg sie pokazywad, Ze o ile stosunkowo wysoko oceniana jest przez nauczycieli ich praca,
ktdérg uwazajg za inspirujaca i dajaca im poczucie sensu i zadowolenia, to juz relatywnie stabiej wypada-
ja aspekty, ktére wigza¢ mozna niejako tez z zewnetrznymi czynnikami, ocenami i postrzeganiem pracy
nauczyciela, a wiec wtasnie poczucie dumy i docenienia wéréd nauczycieli. W szczegdélnosci poczucie do-
cenienia wypada najstabiej (zob. wykres 8.3).

Nalezy zwrécic tez uwage na spadek deklarowanego poczucia satysfakcji zawodowej nauczycieli w po-
rownywaniu z poprzednig edycja badania z 2016 roku (zob. wykres 8.3). Zmalat, odsetek wskazan odpo-
wiedzi ,bardzo czesto” w odniesieniu do wszystkich prezentowanych w obu badaniach stwierdzen.
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Tabela 8.4. Satysfakcja zawodowa nauczycieli - poréwnanie miedzy krajami
Odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele deklarujq poczucie satysfakcji ze swojego zawodu.

Wysoki poziom satysfakcji Przecigtny poziom satysfakgji Niski poziom satysfakgji .
Kraj Sredni wynik
skali
Procent uczniow Procent uczniow Procent uczniow
Kosowo 96 (1,4) 4(1,4) 0(~) 12,5(0,1)
Oman 94 (1,8) 6(1,8) 0(~) 12,6 (0,1)
Gruzja 91(1,8) 9(1,7) 0(0,3) 12,1(0,1)
Albania 87 (2,5) 13(2,4) 0(0,5) 12,0 (0,1)
Azerbejdzan 86 (2,6) 13(2,5) 1(0,6) 11,8(0,1)
Macedonia P6tnocna 86 (3,6) 13(3,5) 1(0,9) 12,0(0,2)
Arabia Saudyjska 84 (3,1) 13(2,7) 2(1,5) 12,2(0,2)
Bahrajn 84 (2,6) 15(24) 1(0,8) 11,8(0,1)
Hiszpania 81(2,2) 18(2,2) 1(0,6) 11,6 (0,1)
Jordania 79 (3,2) 18(3,1) 2(0,5) 11,7 (0,1)
Iran oo 79 (3,7) 19 (3,6) 2(0,8) 11,7 (0,2)
Maroko 79 (3,4) 21(3,4) 1(04) 11,6 (0,1)
Kazachstan 78 (3,0) 21(29) 1(0,6) 11,8(0,1)
Katar 78(3,1) 18(2,9) 4(1,2) 11,6 (0,2)
Czarnogoéra 77 (2,4) 20(2,2) 3(1,1) 11,5(0,1)
Egipt 74 (3,5) 23(34) 3(1,3) 11,1 (0,1)
Uzbekistan 73 (4,0) 26 (3,9) 1(0,8) 11,5(0,1)
Wiochy 70 (2,6) 28(2,4) 2(0,8) 11,0(0,1)
Turcja 67 (3,5) 27 (3,2) 5(1,6) 10,9 (0,2)
Potudniowa Afryka oo 67 (3,5) 29 (3,4) 4(1,3) 11,1(0,2)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 66 (2,3) 28(2,1) 5(1,4) 11,1 (0,1)
Izrael 63 (4,1) 29(3,9) 8(2,3) 10,9 (0,2)
Austria 63 (3,3) 34(3,4) 3(1,0) 10,7 (0,1)
Butgaria 61 (3,6) 33(34) 5(1,8) 10,7 (0,2)
Serbia 59(3,9) 35(3,8) 6(1,9) 10,5(0,2)
Chorwacja 58(3,8) 39(3.8) 3(1,0) 10,7 (0,2)
Szwecja 57 (4,2) 37 (4,0) 6(1,9) 10,6 (0,2)
Malta 57(2,9) 34(2,9) 9(2,5) 10,3 (0,2)
Holandia 56 (3,4) 38(3,4) 6(2,1) 10,4 (0,1)
Cypr 56 (3,2) 34(2,9) 10(2,1) 10,4 (0,2)
Dania 56 (3,8) 39(39) 4(1,3) 10,5(0,2)
Portugalia 55(2,8) 34(2,7) 11(1,5) 10,1(0,1)
Belgia (francuskojezyczna) 54 (4,3) 39(4,3) 7(1,7) 10,3(0,2)
Litwa 53 (4,5) 38 (4,4) 9(2,5) 10,4 (0,2)
Rosja 53(3,7) 44 (3,8) 3(1,1) 10,4 (0,2)
Stowenia 52 (4,0) 38(3,3) 1024 10,1(0,2)
Brazylia oo 51(4,5) 44 (4,3) 4(1,7) 10,3 (0,2)
Australia e 49 (4,1) 41 (4,4) 10(2,2) 10,0 (0,2)
Stowacja 49 (3,5) 40 (3,3) 11(2,2) 9,6 (0,1)
Belgia (flamandzka) 48 (3,6) 43 (3,8) 8(1,8) 10,0 (0,2)
Makao (Chiny) 48(0,1) 33(0,1) 19(0,1) 9,7 (0)
Nowa Zelandia 47 (2,8) 45 (2,9) 8(1,6) 10,0 (0,1)
Irlandia Pétnocna 46 (3,6) 38(34) 16(3,2) 9,8(0,2)
Niemcy 45 (3,6) 43(3,5) 12(23) 9,6 (0,1)
Anglia e 44 (4,2) 46 (4,1) 10 (2,5) 9,9(0,2)
Finlandia 44 (2,8) 42(2,9) 14(2,7) 9,7 (0,2)
Singapur 42 (2,6) 40 (2,6) 18(2,2) 9,5(0,2)
totwa 40 (3,8 51(4,0) 9(2,1) 9,7 (0,2)
Tajwan 40 (3,5) 42(3,2) 18(2,8) 9,3(0,2)
Norwegia (klasa 5) 39 (3,4) 49 (3,5) 12(2,2) 9,4(0,2)
Czechy 3933) 48(3,3) 13(2,0) 94(0,1)
Hong-kong (Chiny) 37(3,5) 45 (4,0) 18 (2,9) 9,4 (0,2)
Francja 31(3,0) 54(3,4) 16 (2,4) 9,1(0,1)
Polska 27 (3,3) 54(3,8) 19(2,7) 8,8 (0,2)
Irlandia = - - -
Stany Zjednoczone = = © ©
Wegry - - - -
Srednia migdzynarodowa 61(0,5) 32(0,4) 7(0,2)

Dane zebrane od nauczycieli w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek ucznidw, ktérych nauczyciele deklarujg ,wysoki poziom satysfakcji”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktére przeprowadzity badanie po6t roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespéjne.

Myslnik (<) oznacza, ze dane nie sg dostepne.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PIRLS 2021.
Przyktadowo o 16 punktéw procentowych zmalat odsetek uczniéw majacych nauczycieli bardzo czesto
zadowolonych ze swojej pracy. Poréwnanie odpowiedzi nauczycieli uczestniczacych w badaniu PIRLS

z odpowiedziami nauczycieli matematyki i przyrody zebranymi w 2019 roku w ramach badania TIMSS
(Sitek, 2020) wskazuje na nieco wyzszy poziom satysfakcji zawodowej nauczycieli jezyka polskiego.
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W przypadku tego zagadnienia istotny kontekst daja tez poréwnania miedzynarodowe (zob. tabela 8.4, s.
127). Odpowiedzi nauczycieli na przedstawione na wykresie 8.3 stwierdzenia postuzyty do stworzenia
syntetycznej skali poczucia satysfakcji nauczycieli z wykonywanej pracy?, a takze powigzanego z tg skala
indeksu - dzielacego nauczycieli na trzy grupy w zaleznosci od poziomu odczuwanej przez nich satysfakcji
zawodowe;j.

W krajach uczestniczacych w badaniu PIRLS prawie wszyscy uczniowie mieli nauczycieli charakteryzuja-
cych sie wysokim i przecietnym poziomem odczuwanej satysfakcji z pracy (odpowiednio 61% i 32%), tyl-
ko 7% dzieci uczyli nauczyciele deklarujacy niski poziom satysfakcji zawodowej. Wynik z Polski wyréznia
sie negatywnie na tle innych krajéw. Biorac pod uwage odsetek uczniéw majacych nauczycieli o wysokim
poziomie satysfakcji zawodowej (27%), Polska znalazta sie na ostatnim miejscu. Wskazuje na to tez $redni
wynik Polski na skali (zob. tabela 8.4). Inne kraje o zbliZonym do Polski niskim poziomie satysfakcji na-
uczycieli, biorac pod uwage $redni wynik skali, to: Francja, Tajwan, Norwegia i Czechy. Najwyzszy poziom
satysfakcji zawodowej nauczycieli odnotowano w Omanie, Kosowie i Arabii Saudyjskiej. Warto dodac¢, ze
w Polsce nie zaobserwowano istotnych statystycznie réznic pomiedzy wynikami pomiaru umiejetnosci
uczniéw w zalezno$ci od wyrdznionych trzech pozioméw satysfakeji z pracy uczacych ich nauczycieli.

W badaniu PIRLS 2016 Polska znajdowata sie réwniez na dalekim, cho¢ relatywnie lepszym miejscu (40 na
50 krajow) na skali satysfakcji zawodowej nauczycieli (Konarzewski, Bulkowski, 2017). Podobne wyniki
(przedostatnie miejsce pod wzgledem satysfakcji zawodowej w 2019 roku, pogorszenie wynikéw w po-
réwnaniu z wcze$niejsza edycja) zaobserwowano takze w badaniu TIMSS 2019 w odniesieniu do nauczy-
cieli przyrody i matematyki (Sitek, 2020). Analizujgc zmiany w czasie, warto pamietac o trwajacej pan-
demii i prowadzeniu edukacji zdalnej, ktéra byta szczegélnie wymagajaca dla nauczycieli. Mimo to dane
z badania PIRLS potwierdzaja trend spadkowy satysfakcji nauczycieli z pracy i zarazem potwierdzaja, ze
jest to wazne wyzwanie stojace przed polskim systemem edukacji.

Praca nauczycieli z uczniami

Badanie PIRLS przybliza nam rdzne aspekty zwiazane z pracg nauczycieli i rozwijaniem umiejetnosci
czytania wsrod czwartoklasistow. Pokazuje, jak wygladaja procesy edukacyjne w réznych krajach i sys-
temach edukacyjnych, a takze pozwala na $ledzenie zmian w tych procesach w kolejnych edycjach bada-
nia. Nalezy jednak podkresli¢, ze ocena efektywnosci okreslonych podej$¢ do nauczania, sposobdw pracy
i stosowanych metod dydaktycznych na podstawie danych PIRLS jest ograniczona. Wiele w tym zakresie
zalezy od kontekstu i tradycji kraju. Wybrana organizacja procesu nauczania i przyjmowanie okreslonych
metod nie we wszystkich krajach beda przynosity ten sam efekt. Badania ankietowe i badania umiejetno-
$ci dajg pewien obraz tych proceséw, natomiast do ich petnej oceny konieczne bytoby zastosowanie innych
metod, np. badan eksperymentalnych czy badan podtuznych. Por6wnania dodatkowo utrudnia kontekst
pandemii COVID-19 i edukacji zdalnej (zob. rozdziat 10).

Rodzaje tekstow

Analize proceséw edukacyjnych zwigzanych z rozwojem umiejetno$ci czytania warto zacza¢ od przyjrze-
nia sie rodzajom tekstow czytanych na lekcjach jezyka polskiego (a w innych krajach ich jezyka ojczyste-
go) w czwartej klasie (zob. tabela 8.5 1 8.6). Z odpowiedzi nauczycieli wynika, ze w Polsce najpowszechniej
wykorzystywane sg podreczniki i krdtkie opowiadania (basnie oraz opowiadania przygodowe, fanta-
stycznonaukowe i kryminalne) - odpowiednio 78% i91% czwartoklasistow uczyli nauczyciele, ktorzy
deklarujg wykorzystywanie tego typu tekstéw na lekcjach co najmniej raz w tygodniu. W innych krajach
s3 to rowniez zazwyczaj najczesciej wykorzystywane rodzaje tekstéw, chociaz w przypadku Polski od-
setki sg powyzej Sredniej miedzynarodowej. Specyfika Polski jest stosunkowo czeste czytanie na lekcjach

2 Skala ,Teacher Job Satisfaction” ze $rednig miedzynarodowa réwng 10 i odchyleniem standardowym réwnym 2.
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poezji - az 73% uczniéw ma nauczycieli, ktorzy deklarujg, Ze co najmniej raz w tygodniu polecajg uczniom
czytanie wierszy, Polska znalazta sie w grupie krajow o najwyzszych odsetkach wskazan tego rodzaju
tekstow. Z tekstow literackich rzadziej deklarowano czytanie na lekcjach wiekszych utworéw podzielo-
nych na rozdziaty, a bardzo sporadycznie sztuk teatralnych. Te ostatnie regularnie wykorzystywane s3
tylko w niektorych krajach, np. w Albanii, Kosowie czy Potudniowej Afryce. W przypadku tekstow uzyt-
kowych, oprécz podrecznikéw, nauczyciele w Polsce stosunkowo czesto deklarowali czytanie na lekcjach
tekstow nieciggtych (diagramy, mapy, ilustracje, zdjecia, tabele), ktore tez czesto stanowig element pod-
recznika. Znacznie rzadziej wykorzystywane sg wieksze utwory nieliterackie, podzielone na rozdziaty
i artykuty prasowe lub broszury opisujace i wyjasniajace zjawiska, dziatanie urzadzen, losy ludzi. Z arty-
kutéw i broszur polscy nauczyciele przewaznie korzystajg raz lub dwa razy w miesigcu, tylko 14% dzieci
jest uczonych przez nauczycieli deklarujgcych wykorzystywanie takich tekstéw na lekcjach co najmniej
raz w tygodniu, co jest najnizszym odsetkiem sposrod wszystkich krajéow.

Tabela 8.5. Rodzaje tekstéw wykorzystywanych na lekcjach jezyka polskiego.
Odsetek uczniéw w Polsce, ktérych nauczyciele podczas lekcji polecajq czytanie okreslonych tekstow.

Codziennie lub Raz lub dwa razy Raz lub dwa razy Nigdy lub
prawie ienni w tygodni W miesia prawie nigdy

(%) (%) (%) (%)
Teksty literackie
Krétkie opowiadania (np. basnie, opowiadania przygodowe, fantastycznonaukowe, kryminalne) 45 46 9 0
Wigksze utwory literackie podzielone na rozdziaty 8 19 68 5
Sztuki teatralne 1 2 41 57
Wiersze/poezja 12 61 26 2
Teksty uzytkowe
Ksigzki lub podreczniki zwiazane z programem nauczania 57 21 13 9
Wigksze utwory nieliterackie podzielone na rozdziaty 3 17 46 35
Artykuty prasowe lub broszury opisujace i wyjasniajace zjawiska, dziatanie urzadzen, losy ludzi itp. 4 10 56 30
Teksty nieciagte (np. diagramy, mapy, ilustracje, zdjecia, tabele) 10 31 52 8

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Nalezy przypomnie¢, Ze polscy uczniowie osiggaja lepsze wyniki w czytaniu tekstéw literackich niz tek-
stow informacyjnych - Srednio 552 punkty w odniesieniu do tekstow literackich i 548 w odniesieniu do
tekstow informacyjnych - chociaz réznica ta w przypadku Polski nie jest istotna statystycznie (zob. roz-
dziat 5). Wykorzystywanie poszczeg6lnych rodzajéw tekstow na lekcjach w Polsce jest zblizone do wyni-
kéw poprzedniej edycji badania PIRLS 2016, co wskazuje na stato$¢ praktyki nauczania jezyka polskiego.

Tabela 8.6. Rodzaje tekstéw wykorzystywanych na lekcjach czytania w wybranych krajach
Odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele podczas lekcji polecajq czytanie okreslonych tekstéw co najmniej
raz w tygodniu.

Teksty literackie Teksty uzytkowe
Krétkie Artykuly prasowe
opomadaflla (np. ) Ksiazki lub i lub l.wro.szury o
R basnie, Wigksze utwory L. Wigksze utwory opisujace Teksty nieciagte
Kraj N . " N podreczniki . s AN .
opowiadania literackie . q p q n kie i ace (np. diagramy

. o na Sztuki Wier P otal o o wi mapy, ilustracje,

f: czno- i %) %) z ::z:’:i:m rozdziaty dziatanie zdjecia, tabele)
naukowe, (%) (%) urzadzer, losy (%)

p (%) ap
kryminalne) ludzi itp.
(%) (%)

Czechy 91 49 1 20 67 20 25 35
Finlandia 75 61 1 3 92 13 22 54
Hiszpania 84 60 6 14 85 40 35 49
Litwa 84 31 16 40 68 24 36 54
Niemcy 67 19 0 7 57 8 60 57
Polska 91 27 3 73 78 19 14 a
Singapur 71 32 2 2 56 17 54 32
Szwecja 72 88 0 2 920 38 37 28
Srednia miedzynarodowa 80 39 13 39 68 26 38 45

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Organizacja pracy na lekcji

Nauczyciele zostali takze zapytani o rézne sposoby organizacji lekcji czytania - w formie pracy z cata kla-
sa, pracy samodzielnej uczniéw, pracy w grupach i nauki w sposéb zindywidualizowany (zob. wykres 8.4).
Z deklaracji nauczycieli w Polsce wynika, ze zazwyczaj regularnie praktykowana jest samodzielna praca
uczniéw nad wyznaczonym celem, a takze praca z cata klasa. Stosunkowo wysoki jest odsetek uczniow
(55%), ktoérych nauczyciele deklaruja, ze regularnie (,czesto”, ,zawsze lub prawie zawsze”) prowadzg lek-
cje w formie pracy w grupach mieszanych pod wzgledem zdolno$ci uczniéw, zdecydowanie nizszy (20%)
w przypadku grup jednorodnych.

Wykres 8.4. Sposoby organizacji lekcji jezyka polskiego
Odsetek uczniéw w Polsce, ktorych nauczyciele deklarowali stosowanie poszczegélnych sposobow
organizacji lekcji ze wskazangq czestotliwosciq.

Ucze czytania cafg klase 8%
e | S
fecnorodnych pocwagiedem zdoinoscs R Cc e
Uczniowie pracuja samodzielnie _

nad wyznaczonym celem

Ucze czytania w sposéb 10% 34% 8%

zindywidualizowany

0% 20% 40% 60% 80% 100%
m Zawsze lub prawie zawsze  m Czesto m Czasami Nigdy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Zmiany w deklaracjach nauczycieli dotyczacych sposobdw organizacji pracy na lekcji pomiedzy PIRLS
2016 i PIRLS 2021 byty niewielkie. Relatywnie najwieksza réznice odnotowano w przypadku deklaracji
dotyczacych pracy w sposéb zindywidualizowany (spadek odsetka uczniéw nauczanych w ten sposob
przez nauczycieli czesto, zawsze lub prawie zawsze - z 56% do 44%). Niestety nie da sie rozstrzygnac,
czy - pomimo pandemii i wprowadzenia edukacji zdalnej - praktyki nauczycielskie rzeczywiscie nie-
wiele sie zmienity, czy nauczyciele raczej odwotywali sie do swoich ,standardowych” sposobéw pracy
z uczniami.

Tabela 8.7. Sposoby organizacji lekcji czytania w wybranych krajach
Odsetek ucznidéw, ktérych nauczyciele deklarowali stosowanie poszczegdlnych sposobéw organizacji lekcji
czytania ,czesto” lub ,zawsze lub prawie zawsze”.

i Uotayunaciiiise mesampedwisidon | Wonpachjsordnych  sardnaionad | U CYniew sost
(%) zdolnosci pod i w! ym celem %)
(%) (%) (%)

Czechy 80 32 24 27 26
Finlandia 79 29 29 62 25
Hiszpania 95 39 18 57 46
Litwa 75 54 60 58 65
Niemcy 81 27 21 48 14
Polska 60 55 20 73 44
Singapur 83 43 22 54 18
Szwecja 75 27 24 41 15
Srednia miedzynarodowa 81 49 40 62 53

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Na poziomie Sredniej miedzynarodowej i w wiekszosci krajow odsetki uczniow, ktérych nauczyciele de-
klarowali, ze czesto, zawsze lub prawie zawsze ucza czytania cala klase, sa wyzsze niz w Polsce. W na-
szym kraju czeSciej wskazywano natomiast na samodzielng prace uczniéw (zob. tabela 8.7).

Deklaracje nauczycieli dotyczace organizacji pracy dydaktycznej warto zestawic z tym, co na temat lekcji
moéwig sami uczniowie.

Jednym z zagadnien rozpatrywanym w badaniu PIRLS byto nastawienie uczniéw do lekcji. Uczniowie zo-
stali poproszeni o odniesienie sie do dziewieciu stwierdzen zwiagzanych z lekcjami czytania - dziatan po-
dejmowanych przez nauczyciela i czytanych na lekcjach tekstéw (zob. wykres 8.5).

WyKkres 8.5. ZaangazZowanie uczniow w lekcje czytania w Polsce

Odpowiedzi uczniéw w Polsce na pytanie: ,,Co myslisz o lekcjach czytania w szkole?”

Pani/pan od polskiego stosuje rézne sposoby, 66% 29% 306 2%

zeby nam poméc uczyc sie

Wiem czego pani/pan od polskiego

wymaga ode mnie >4% 38% 6% 3%
Rozumiem wszystko, co méwi
pani/pan od polskiego 45% 47% 7% 2%
Gdy zrobie btad, pani/pan od polskiego méwi mi,
jak go unikna¢ w przysztosci 60% 30% 6% 4%
Pani/pan od polskiego daje mi okazje 0 . 5 .
do pokazania, czego sie nauczytem 53% 37% 7% 3%

Interesuje mnie to, co méwi pani/pan
od polskiego 45% 42% 9% 4%

Pani/pan od polskiego zadaje do czytania

ciekawe teksty 49% 36% 10% 5%
Pani/pan od pol§kiego zacheca, zeby mowic, 48% 38% 1% 4%
co mysle o przeczytanych tekstach
Lubie to, co czytam w szkole 33% 50% 12% 6%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam
Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Polscy uczniowie bardzo dobrze oceniajg lekcje jezyka polskiego - w odniesieniu do wszystkich stwier-
dzen odpowiedzi pozytywne przewazaja nad negatywnymi. Wiekszo$¢ czwartoklasistow zgadza sie,
ze nauczyciele stosujg rézne sposoby nauczania (95%), maja jasne wymagania (92%), prowadza lekcje
w sposob zrozumiaty (91%), ucza, jak unika¢ btedéw (90%) oraz dajg uczniom okazje, by zaprezentowali
swoje umiejetnosci (90%). Odpowiedzi uczniéw wskazuja na pozytywne postrzeganie pracy dydaktycz-
nej nauczycieli przez ucznidw - przystepnosci nauczania, udzielanej informacji zwrotnej, jasnosci przeka-
zu i wymagan.

Nieco nizsze odsetki pozytywnych odpowiedzi wystepuja w odniesieniu do zainteresowania uczniéw tre-
$ciami obecnymi na lekcjach: 87% uczniéw zgadza sie, Ze interesuje ich to, co méwi nauczyciel, 85% uwa-
za, ze nauczyciel zadaje do czytania ciekawe teksty, 83% lubi teksty czytane w szkole. Jednocze$nie 85%
czwartoklasistow zgadza sie, ze nauczyciel zacheca ich do rozmawiania o przeczytanych tekstach.
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Tabela 8.8. Zaangazowanie uczniow w lekcje czytania - poré6wnanie miedzy krajami
Odsetek uczniéw na okreslonych poziomach zaangazowania.

i Wysokie zaangazowanie Przecietne zaangazowanie Niskie zaangazowanie G
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniow osiggniec uczniow osiggniec uczniow osiggniec

Albania 94 (0,5) 517 (3,3) 5(0,5) 482 (8,8) 1(0,1) 487 (17,6) 12,3 (0,04)

Kosowo 93(0,5) 427 (2,8) 6(0,5) 379(7,7) 1(0,2) 326 (21,8) 12,1 (0,04)

Macedonia Pétnocna 91(0,7) 450 (5,4) 8(0,7) 411(10,2) 1(0,3) 374(24,8) 12,0 (0,05)

Butgaria 85 (1,0) 544 (2,9) 14 (0,9) 531 (5,8) 2(0,4) 473 (21,7) 11,4 (0,06)

Gruzja 84(0,7) 504 (2,4) 15(0,7) 467 (4,7) 1(0,2) 427 (19,9) 11,4 (0,04)

Czarnogoéra 83(0,7) 495 (1,6) 15(0,7) 463 (3,8) 2(0,2) 430 (14,3) 11,5 (0,04)

Serbia 82(1,1) 517 (3,0) 16 (1,0) 502 (5,1) 1(0,2) 490 (15,5) 11,3(0,07)

Iran oo 79(1,2) 422 (4,1) 17 (1 1) 396 (9,0) 3(0,4) 329(16,1) 11,2 (0,08)

Portugalia 78(0,9) 522(2,2) 1(0,9) 513 (3,4) 1(0,2) 505 (11,7) 11,0 (0,04)

Azerbejdzan 78(1,0) 452 (3,6) 19 (1 0) 425 (5,6) 3(0,3) 390(10,7) 11,2 (0,06)

Uzbekistan 77 (1,1) 445 (3,0) 1(1,0) 418 (4,5) 2(0,3) 360 (8,9) 11,2 (0,06)

Jordania 76 (1,5) 393 (5,8) 20 (1 5) 364 (8,8) 4(0,4) 299 (14,0) 11,2 (0,09)

Oman 73(1,1) 445 (3,9) 23(1,0) 408 (5,2) 4(0,3) 360 (8,9) 10,9 (0,06)

Maroko 73(1,3) 380 (4,8) 25(1,2) 360 (6,5) 2(0,3) 298 (14,2) 10,7 (0,08)

Malta 72(1,4) 518 (2,6) 25(1,3) 515(5,2) 3(0,5) 463 (11,5) 10,6 (0,07)

Cypr 71(1,1) 516 (2,9) 25(0,9) 501 (3,8) 4(0,3) 481 (6,7) 10,6 (0,06)

Kazachstan 71(0,9) 507 (2,8) 26 (0,8) 498 (3,7) 3(0,3) 474 (8,7) 10,7 (0,05)

Hiszpania 71(1,0) 524 (2,3) 26 (0,8) 519(3,1) 3(0,3) 488 (6,2) 10,6 (0,05)

Bahrajn 70 (1,0) 476 (3,0) 27 (1,0) 434 (3,9) 3(0,2) 390(10,3) 10,6 (0,05)

Turcja 70(1,2) 509 (3,2) 28(1,1) 472 (5,1) 2(0,3) 430(10,5) 10,6 (0,06)

Zjednoczone Emiraty Arabskie 68 (0,5) 508 (1,7) 27 (0,4) 448 (3) 5(0,2) 386 (5,2) 10,6 (0,03)

Katar 67 (1,1) 505 (3,8) 29(1,0) 455 (4,5) 5(0,4) 422 (8,7) 10,5 (0,06)

Brazylia « 65 (1,5) 438 (6,0) 29 (1,4) 418(6,5) 5(0,4) 378(12,4) 10,3 (0,09)

Arabia Saudyjska 65 (1,1) 469 (3,2) 29(1,1) 425 (5,1) 7(0,6) 396 (7,9) 10,5 (0,06)

Stany Zjednoczone 62(1,8) 562 (6,6) 34(1,7) 536 (7) 4(0,7) 516 (18,5) 10,1 (0,07)

Egipt 60 (1,8) 400 (6,1) 33(1,6) 365 (5,6) 7(0,6) 348 (9,4) 10,3 (0,10)

Potudniowa Afryka oo 59(1,3) 315(5,0) 32(1,2) 272(5,7) 8(0,4) 225(7,5) 10,2 (0,08)

Irlandia Pétnocna 59(1,4) 572 (2,6) 37(1,3) 561(3,7) 4(0,4) 534(8,2) 9,9 (0,06)

Rosja 58(1,2) 568 (4,2) 38(1,1) 567 (3,8) 5(0,3) 558 (4,6) 10,0 (0,06)

Niemcy 57(1,0) 537 (2,5) 38(1,0) 521 (3,0) 5(0,4) 492 (6,7) 10,0 (0,05)

Wiochy 57(1,0) 541 (2,5) 38(0,8) 534 (2,6) 5(0,4) 515 (5,7) 9 (0,04)

Stowacja 56 (1,2) 526 (3,5) 38(1,1) 537 (3,0 6(0,5) 523(5,7) 9 (0,05)

1zrael oo 55(1,2) 514 (2,4) 35(0,9) 510(3,1) 10(0,7) 501 (5,6) 8 (0,06)

Anglia « 54(1,4) 562 (2,9) 41(1,2) 556 (3,0) 5(0,5) 528 (7,5) 8(0,06)

Irlandia 53(1,3) 579 (3,2) 42(1,1) 578 (2,8) 5(0,5) 561 (6,2) 7 (0,06)

Stowenia 53(1,2) 523(2,1) 42(1,1) 519 (2,6) 5(0,4) 493 (5,4) 8(0,05)

Wegry 53(1,2) 543 (3,8) 40 (1,0) 541 (3,5) 7(0,5) 508 (7,4) 8 (0,06)

Austria 52(1,0) 534 (2,4) 43 (1,0) 528 (2,6) 5(0,4) 508 (5,5) 9,8 (0,04)

Nowa Zelandia 52(0,9) 526 (2,9) 42(0,9) 524 (3) 6(0,4) 499 (6,2) 7 (0,04)

Australia co 52(1,2) 547 (3,1) 42 (1,0) 539 (2,3) 7(0,4) 512(7,0) 7 (0,05)

Belgia (flamandzka) 50(1,2) 513(2,8) 45 (1,0) 511(2,5) 5(0,3) 489 (6,6) 7 (0,05)

Czechy 50(1,2) 537(2,9) 45 (1,1) 546 (2,2) 6(0,5) 519 (6,6) 7 (0,06)

Szwecja 50(1,2) 545 (2,4) 45(1,1) 548(2,7) 6(0,6) 520 (5,9) 6 (0,05)

Tajwan 49 (1,2) 551 (2,4) 41(0,9) 541 (2,4) 10(0,7) 520 (5,0) 6 (0,06)

Singapur 48(0,8) 593 (3,4) 45 (0,7) 585 (3,5) 7(0,4) 558 (5,1) 6 (0,03)

Belgia (francuskojezyczna+A1) 47 (1,4) 491 (2,9) 46 (1,3) 501 (3,5) 7(0,6) 477 (5,3) 9,5 (0,06)

Polska 46 (1,2) 548 (2,5) 47 (1,1) 554 (2,9) 7(0,5) 541 (7,5) 9,5 (0,05)

Finlandia 46 (1,0) 554 (3,0) 47 (0,8) 549 (2,4) 7(0,5) 529 (4,1) 9,5 (0,04)

Norwegia (klasa 5) 46 (1,3) 544 (2,5) 46 (1) 540 (2,3) 8(0,7) 523(5,3) 4(0,06)

Makao (Chiny) 45 (0,7) 542 (1,5) 46 (0,8) 534 (2,1) 9(0,4) 513 (4,4) 4 (0,03)

Francja 43(1,3) 515(2,9) 51(1,2) 515(3,0) 5(0,5) 501 (6,3) 5(0,05)

Litwa 42(1,3) 556 (3,0) 50 (1) 553(2,3) 8(0,5) 537 (4,9) 4 (0,05)

Chorwacja 41(1,0) 562 (3,5) 53(0,8) 555(2,8) 5(0,5) 538 (6,7) 9,3 (0,04)

totwa 41(1,1) 534(3,2) 52(1,1) 528 (3,2) 8(0,5) 506 (6,3) 2(0,04)

Holandia 40 (1,2) 532(3,3) 54(1,1) 526 (2,7) 6(0,5) 504 (6,7) 2 (0,05)

Hongkong (Chiny) 39(1,1) 581(2,9) 50(0,9) 572(3,2) 11(0,8) 550 (5,0) 2(0,05)

Dania 38(1,1) 548 (2,5) 53(0,9) 538 (2,8) 9(0,6) 523 (5,1) 1(0,04)

Srednia miedzynarodowa 61(0,1) 510(0,5) 34(0,1) 495 (0,6) 5(0,1) 465 (1,4)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,wysokie zaangazowanie”.
oo Kraije, ktdre przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej koleinego rocznika).

[ Kraie, ktore przeprowadzity badanie pot roku pézniei, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektore wyniki moga wydawac sie niespdjne.

MysInik (=) oznacza, ze dane nie sa dostepne.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Warto tez wzig¢ pod uwage proporcje pomiedzy odpowiedziami ,zdecydowanie sie zgadzam” i ,raczej
sie zgadzam”. Ze stwierdzeniem ,Lubie to, co czytam w szkole” raczej sie zgadza 50% uczniéw, a zdecydo-
wanie sie zgadza - 33%. I chociaz w Polsce zmiany w postrzeganiu przez uczniéw lekcji polskiego w po-
réwnaniu z poprzednig edycjg badania PIRLS 2016 s3 raczej niewielkie, to akurat w tej kwestii mozna
zauwazy¢ wiekszy spadek. Odsetek uczniéw, ktdrzy zdecydowanie lubig to, co czytajg w szkole zmalat
w poréwnaniu z poprzednig edycja badania z 42% do 33% (zob. Konarzewski, Bulkowski, 2017, s. 46).
Wydaje sie wiec, ze wyzwaniem staje sie taki dobor tekstéw do pracy z czwartoklasistami, ktory uwzgled-
niatby odpowiednio ich zainteresowania.

Czy oceny naszych uczniow dotyczace lekcji jezyka polskiego réznig sie od tego, jak oceniaja zajecia z jezy-
ka ojczystego uczniowie w innych krajach? Opisane powyzej stwierdzenia stanowity podstawe syntetycz-
nej skali zaangazowania uczniéw w lekcje czytania® i powigzanego indeksu (zob. tabela 8.8, s. 132). Polska
znajduje sie w grupie krajow o przecietnie nizszym poziomie zaangazowania uczniéw w lekcje - zaréwno
pod wzgledem odsetka uczniéw o wysokim zaangazowaniu, jak i pod wzgledem $redniej wartosci skali
znajduje sie na 47. miejscu na 57 badanych krajéw. Oznacza to, Ze pomimo generalnie pozytywnych ocen
dotyczacych lekcji jezyka ojczystego, polscy uczniowie okazali sie bardziej krytyczni od swoich réwiesni-
kéw z innych krajow. We wszystkich krajach $rednio 61% czwartoklasistéw charakteryzuje sie wysokim
poziomem zaangazowania w lekcje czytania, 34% przecietnym, a 5% - niskim. W Polsce jest to odpowied-
nio 46%, 47% i 7%. Najwyzsze wartosci na skali zaangaZowania, bioragc pod uwage $redni wynik skali,
zaobserwowano w krajach batkanskich - Albanii, Kosowie, Macedonii Pétnocnej i Czarnogoérze, najnizsze
za$ - w Danii, na Lotwie, w Hongkongu i Holandji.

W Polsce na poziomie skali i indeksu nie wystepuja istotne réznice w zaangazowaniu w lekcje jezyka pol-
skiego pomiedzy dziewczynkami i chtopcami. Widoczne sg natomiast niewielkie réznice w rozktadach
odpowiedzi na niektére pojedyncze pytania - dziewczeta zazwyczaj lepiej oceniajg analizowane kwestie.

Co ciekawe, w Polsce uczniowie o deklarowanym przecietnym zaangazowaniu w lekcje osiggajq srednio
istotnie lepsze wyniki w zakresie umiejetnosci czytania (554) niz ci o wysokim zaangazowaniu (548).
Uczniowie o niskim zaangazowaniu w lekcje jezyka polskiego osiggaja najnizsze wyniki (541).

Trudnosci w pracy dydaktycznej

Praca nauczyciela wiaze sie na co dzien z r6znymi wyzwaniami i trudnosciami. W badaniu PIRLS nauczy-
ciele zostali poproszeni o wskazanie, w jakim stopniu okreslone problemy stanowia przeszkode w na-
uczaniu w badanym oddziale klasowym (zob. wykres 8.6, s. 134).

Wypowiedzi nauczycieli w Polsce sugerujg, ze dla wiekszo$ci z nich wskazane trudnosci nie stanowia du-
zej przeszkody w codziennej pracy dydaktycznej na lekcjach jezyka polskiego. W przypadku wszystkich
probleméw wskazania, ze bardzo utrudniajg one nauczanie w danym oddziale, sg niewielkie.

Zdaniem nauczycieli najwiecej probleméw zwigzanych z pracg dydaktyczng wynika z obecnos$ci uczniow,
ktérzy potrzebuja dodatkowego wsparcia w czytaniu. W Polsce 73% czwartoklasistow jest uczonych
przez nauczycieli, ktorzy wskazywali, Ze troche im to utrudnia prace, zas 7% - przez osoby wskazujgce,
ze bardzo utrudnia. Wynik ten jest spdjny z omawianymi we wcze$niejszej czesci tego rozdziatu deklara-
cjami nauczycieli dotyczacymi podejmowanego doskonalenia i potrzebach w zakresie doskonalenia (naj-
czesciej wskazywana kwestia to sposoby réznicowanie lekcji w zaleznos$ci od potrzeb izainteresowan
uczniéw). Pewng trudno$¢ dla znacznej grupy nauczycieli stanowi rowniez nieopanowanie przez uczniéw
wiadomo$ci i umiejetnosci z poprzednich lat i brak zainteresowania uczniéw nauka, a takze opuszczanie
przez nich lekcji i zaktocanie prowadzenia lekcji.

3 Skala,Students Engaged in Reading Lessons”, ze Srednia miedzynarodowa réwna 10 i odchyleniem standardowym réwnym 2.
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Wykres 8.6. Utrudnienia w nauczaniu w Polsce
Odsetek uczniéw w Polsce, ktérych nauczyciele wskazywali, Ze nauczanie w badanym oddziale jest
utrudnione ,bardzo”, ,troche”, lub nie jest ,wcale” przez...

Obecnos¢ ucznidw, ktdrzy

potrzebuja dodatkowego wsparcia w czytaniu 20% 73%
Nieopanowanie przez uczniéw wiadomosci
i umiejetnosci z poprzednich klas 2 cice
Brak zainteresowania nauka u uczniéw 26% 69% 5%
Opuszczanie lekgji przez uczniow 44% 53% M
Zaktocanie toku lekdji przez ucznidw 50% 43%
Niewyspanie uczniéw 57% 42% I 1%
Obecnos¢ ucznidw z zaburzeniami umystowymi,
psychicznymi lub emocjonalnymi S8 S E
Niedozywienie uczniéw 99% %1%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Wocale Troche m Bardzo

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

O siedem spos$rod o$miu analizowanych probleméw zapytani zostali takze nauczyciele uczestniczacy
w poprzedniej edycji badania PIRLS 2016. Poréwnanie deklaracji nauczycieli uczestniczacych w poszcze-
golnych edycjach wskazuje na stato$¢ probleméw i wyzwan. Widoczne s3 jedynie niewielkie zmiany w opi-
niach nauczycieli. Na wykresie 8.7 przedstawiono odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele wskazywali, Ze
dana kwestia troche lub bardzo utrudnia ich codzienng prace w badanym oddziale.

WyKkres 8.7. Utrudnienia w nauczaniu w Polsce - poré6wnanie miedzy edycjami badania
Odsetek uczniéw w Polsce, ktorych nauczyciele wskazywali, ze nauczanie w badanym oddziale jest
Jtroche” lub ,bardzo” utrudnione przez...

90% 789 78% .
0% o5
° 60%
60% 56% 56% 0%
50% 43% 42%
40% 31% 28%
30%
20%
10% 3% 1%
0%

Nieopanowanie Brak Opuszczanie Zaktécanie toku  Niewyspanie  Obecnos¢ uczniéw Niedozywienie
przez uczniéw zainteresowania lekcji przez lekcji przez uczniow z zaburzeniami uczniow
wiadomosci nauka u uczniow uczniow uczniow umystowymi,

i umiejetnosci psychicznymi lub

z poprzednich klas emocjonalnymi

PIRLS 2016 mPIRLS 2021

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2016 i PIRLS 2021.

Najbardziej wyraZny jest wzrost deklarowanych trudnos$ci zwiazanych z obecno$cia uczniéw z zabu-
rzeniami umystowymi, psychicznymi lub emocjonalnymi, a takze zwigzanych z niewyspaniem uczniow.
Trzeba przy tym podkresli¢, Zze celem tego pytania nie jest identyfikowanie skali wystepowania danych
probleméw, ale stwierdzenie, w jakim stopniu okreslone problemy - wedtug nauczycieli - utrudniaja im
prace dydaktyczna.
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Tabela 8.9. Utrudnienia w nauczaniu - poréwnanie miedzy krajami

Nauczyciele i procesy ksztatcenia

Odsetek uczniow w zaleznosci od poziomu trudnosci w pracy dydaktycznej doswiadczanych przez ich

nauczycieli.
ol Prawie wcale Troche Bardzo $redni wynik
skali
Procent uczniéw Procent uczniéw Procent uczniéw
Albania 82 (3,0) 14 (2,6) 3(1,5) 12,1(0,16)
Kosowo 75 (3,4) 24 (3,4) 1(0,7) 11,9 (0,16)
Hiszpania 75 (2,8) 23 (2,6) 2(0,9) 11,7 (0,13)
Kazachstan 72 (2,6) 26 (2,6) 1(0,6) 11,7 (0,14)
Uzbekistan 68 (3,6) 30(3,6) 1(0,5) 11,7 (0,16)
Macedonia Péthocna 68 (4,5) 32(4,5) = 11,4 (0,21)
Czechy 60 (3,3) 40 (3,3) - 11,2(0,11)
Lotwa 61 (4,0) 37 (4,1) 2(1,0 11,2 (0,15)
Stowacja 58 (3,3) 39(33) 2(0,7) 11,1(0,13)
Finlandia 51(3,2) 48 (3,2) 1(0,4) 10,7 (0,11)
Hongkong (Chiny) 53 (4,1) 43 (4,2) 3(1,6) 10,7 (0,15)
Butgaria 47 (3,1) 48 (3,4) 5(1,9) 10,7 (0,14)
Polska 52(3,4) 47 (3,4) 1(0,5) 10,7 (0,12)
Czarnogora 47 (2,4) 50(2,3) 3(0,1) 10,6 (0,07)
Holandia 53(4,3) 42 (4,3) 4(1,7) 10,6 (0,17)
Serbia 45 (4,0) 51 (4,0) 4(2,0) 10,5 (0,17)
Singapur 46 (2,7) 50(2,7) 4(0,8) 10,4 (0,11)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 45(2,1) 52(2,1) 3(1,0 10,4 (0,1)
Austria 42 (3,4) 55 (3,6) 3(1,0) 10,4 (0,12)
Dania 41 (3,9) 57 (3,9) 2(0,9) 10,4 (0,15)
Chorwacja 46 (3,8) 52(3,8) 2(0,9) 10,4 (0,13)
Niemcy 43 (3,6) 54 (3,6) 3(1,1) 10,3 (0,12)
Wiochy 45 (2,7) 48 (2,5) 6(1,3) 10,2 (0,12)
Portugalia 36 (2,8) 59(2,9) 5(1,3) 10,1 (0,12)
Bahrajn 39(3,7) 56 (3,8) 5(1,7) 10,1(0,13)
Norwegia (klasa 5) 36 (3,2) 62 (3,0) 2(1,0) 10,1 (0,12)
Belgia (flamandzka) 36 (3,4) 61(3,4) 3(1,1) 10,0 (0,13)
Malta 41 (3,6) 49 (4,0) 10 (2,4) 10,0 (0,17)
Makao (Chiny) 35(0,1) 57(0,1) 8(0,1) 9,9 (0,01)
Tajwan 23(2,9) 77 (2,9) 1(0,4) 9,8 (0,09)
Szwecja 31(3,7) 68 (3,9) 2(1,1) 9,8 (0,13)
Irlandia Pétnocna 25(34) 73 (3,5) 2(1,1) 9,8(0,12)
Arabia Saudyjska 33(5,0) 60 (5,1) 7(2,6) 9,8 (0,24)
Stowenia 31(3,0) 64 (3,2) 5(1,4) 9,7 (0,12)
Katar 34 (3,7) 60 (3,7) 6(1,6) 9,7 (0,17)
Australia oo 28(3,1) 65 (3,3) 6(1,4) 9,6 (0,14)
Anglia e 26 (3,5) 67 (4,0) 7(2,3) 9,5(0,17)
Gruzja 30(34) 60 (3,6) 10 (2,2) 9,5(0,15)
Francja 25(2,7) 66 (3,0) 9(1,8) 9,4 (0,11)
Nowa Zelandia 23(2,6) 71(2,8) 6(1,4) 9,3(0,11)
Azerbejdzan 28(3,5) 60 (3,8) 12(2,2) 9,3(0,19)
Belgia (francuska) 21(3,6) 713.7) 8(1,8) 9.2(0,12)
1zrael oo 27 (3.4) 57 (4,0) 16 (2,6) 9,2(0,16)
Cypr 22(2,5) 65 (3,0) 13(2,1) 9,0 (0,13)
Litwa 23 (44) 65 (4,9) 12(2,8) 9,0 (0,18)
Iran oo 19 (3.4) 69 (3,8) 12 (2,5) 9,0(0,16)
Rosja 22(2,8) 59 (3,0) 19(3,1) 8,9 (0,20)
Oman 19(2,9) 66 (3,4) 16 (2,4) 8,9(0,15)
Turcja 19(2,3) 65 (3,1) 15(2,3) 8,8(0,12)
Potudniowa Afryka o 10(2,2) 79 (2,8) 10(2,2) 8,7(0,12)
Egipt 10(2,2) 79 (3,0) 11(2,3) 8,5(0,12)
Jordania 8(2,0) 77 (3,6) 15 (3,0) 8,5(0,14)
Maroko 6(1,6) 84 (2,4) 10(1,8) 8,5(0,10)
Brazylia o 9(2,0) 67 (3,8) 24(3,3) 83 (0,15)
Irlandia = o o -
Stany Zjednoczone = = = =
Wegry - - - -
Srednia miedzynarodowa 38(0,4) 56 (0,5) 6(0,2)

Dane zebrane od nauczycieli w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na $rednik wynik skali.

o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektore wyniki moga wydawac sie niespojne.

MysInik () oznacza, ze dane nie sa dostepne.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Skala utrudnien w nauczaniu® opracowana na podstawie powyzszych stwierdzen, pokazuje, jak polscy
nauczyciele postrzegajg te problemy w poréwnaniu z nauczycielami z innych krajow (zob. tabela 8.9, s.
135). Polska znalazta sie na stosunkowo wysokim miejscu - 13. na 54. - biorgc pod uwage $redni wy-
nik skali. Im wyzsza wartos$¢ na skali, tym mniejsze deklarowane, a wiec i postrzegane przez nauczycieli,
utrudnienia w pracy dydaktycznej na lekcjach.

We wszystkich krajach bioracych udziat w badaniu $rednio 38% czwartoklasistéw ma nauczycieli, ktorzy
wtasciwie nie odczuli negatywnego wptywu wymienionych w pytaniu probleméw na ich codzienna prace
dydaktyczng. W przypadku 56% uczniéw nauczyciele troche odczuli ten wptyw, zas 6% dzieci ucza osoby,
ktoére deklarowaty znaczne utrudnienia w pracy dydaktycznej. W Polsce te odsetki wypadaja zdecydowa-
nie bardziej korzystnie (odpowiednio 52%, 47% i 1%) niz $rednio w innych krajach (zob. tabela 8.9).

Jak sie mozna spodziewac, wystepujg zaleznosci miedzy trudnosciami wskazywanymi przez nauczycieli
a wynikami uczniéw. W Polsce $redni wynik uczniéw, ktorych nauczyciele zgtaszali nieznaczny wptyw
wyszczegblnionych probleméw na swoja prace, wyniost 553 punkty, zas tych, ktérzy zgtaszali pewien
wplyw - 545 punkty. Sredni wynik uczniéw majacych nauczycieli, ktérych praca byta bardzo zaktécona
przez wskazane problemy, wynidst 554 punkty, ale trzeba wyraznie podkresli¢, Ze jest to bardzo nieliczna
grupa (niecaty 1%).

Ocenianie i prace domowe

Waznym elementem pracy dydaktycznej jest ocenianie. Nauczyciele na wiele sposobéw monitoruja poste-
py i osiagniecia swoich uczniéw. W PIRLS zbadano wykorzystywanie wybranych sposobdéw. Z deklaracji
nauczycieli jezyka polskiego czwartoklasistow wynika, Ze przy ocenianiu nauki czytania powszechnie
stosowane sg dwie metody - zadawanie uczniom pytan w trakcie lekcji i obserwacja pracy uczniéw (zob.
wykres 8.8). Zdecydowana wiekszo$¢ (odpowiednio 98% i 93%) uczniéw w Polsce jest nauczanych przez
nauczycieli, ktorzy deklarowali, Ze sg to bardzo wazne dla nich sposoby.

Krotkie prace pisemne (np. kartkowki) i dtuzsze sprawdziany (np. klaséwki) majg - wedtug deklaracji
nauczycieli - mniejsze znaczenie. Najmniej wazne w praktyce nauczycieli sa dtugoterminowe projekty
(np. dzienniczek czytania).

WyKkres 8.8. Sposoby oceniania postepoéw w czytaniu w Polsce
Odsetek uczniow w zaleznosci od odpowiedzi nauczyciela na pytanie: ,,Jak wazne w Pani/Pana praktyce
sq nastepujqce sposoby oceniania nauki czytania?”

Zadawanie uczniom pytan w trakcie lekgji 98%

|

Obserwacja pracy uczniéow 93% 7%

Krotkie, systematyczne prace pisemne,

np. kartkowki (w formie papierowej lub elektronicznej) B C il

Dtuzsze sprawdziany (np. klaséwki lub egzaminy) 48% 50% 2%

Diugoterminowe projekty (np. dzienniczek czytania) 30% 47% 23%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Bardzo Troche Wecale

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

4 Skala ,Classroom Instruction Limited by Student Attributes’, ze Srednia miedzynarodowa réwna 10 i odchyleniem standardowym
réwnym 2.
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Podobne tendencje dotyczace wagi przyktadanej do poszczegoélnych metod oceniania wystepuja w innych
krajach (zob. tabela 8.10). Polska wyrdznia sie deklarowanym wyzszym znaczeniem obserwacji pracy
uczniéw i pytan zadawanych im na lekcjach. Pod wzgledem deklarowanego znaczenia krotkich i dtuz-
szych prac pisemnych nauczyciele polskiego sytuuja sie na przecietnym poziomie, zblizonym do $redniej
miedzynarodowej. Jest to o tyle ciekawy wniosek, ze w badaniu TIMSS 2019 nauczyciele matematyki
i przyrody czwartoklasistéw wskazywali na wieksze znaczenie prac pisemnych (Sitek, 2020). By¢ moze
wynika to ze specyfiki nauczania poszczegoélnych przedmiotéw.

Tabela 8.10. Sposoby oceniania postepéw w czytaniu w wybranych Krajach
Odsetek uczniow, ktorych nauczyciele wskazywali, ze okreslone sposoby oceniania nauki czytania sq dla

nich ,,bardzo” wazne.
Krotkie, systematyczne
- Obsenadubrcy || Imuieuon || o | USSR
papierowej lub czytania)
elektronicznej)
Czechy 63 76 19 1" 38
Finlandia 74 59 37 43 30
Hiszpania 80 87 40 23 4
Litwa 90 86 61 54 47
Niemcy 66 81 50 32 51
Polska 93 98 54 48 30
Singapur 67 920 60 33 14
Szwecja 67 67 31 24 35
Srednia miedzynarodowa 84 88 55 42 34

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Innym istotnym elementem pracy dydaktycznej sa prace domowe. W Polsce temat prac domowych w ostat-
nich latach budzi szczegdlne zainteresowanie. Wydaje sie, Ze liczne dyskusje o duzym obcigzeniu uczniéw
pracami domowymi znalazty swoje odzwierciedlenie w wynikach badania PIRLS (zob. wykres 8.9). Warto
przy tym podKkresli¢, ze w badaniu tym nauczyciele nie byli pytani o jakiekolwiek prace domowe, ale o ich
konkretny rodzaj - zadawanie tekstu do przeczytania w domu.

WyKkres 8.9. Czestotliwo$¢ zadawania prac domowych w Polsce
Odsetek uczniéw w zaleznosci od deklarowanej przez nauczyciela czestotliwosci zadawania uczniom
przeczytania tekstu jako pracy domowe;j.

50%

45% 42% %

40% 34%

35%

30% 25%

25% 22%

20% 17%

15% 9%

10% .
5% 19 3% 2%
0% [ —

Nie zadaje Rzadziej niz raz Raz lub dwa Trzy lub cztery Codziennie
czytania jako pracy w tygodniu razy w tygodniu  razy w tygodniu

domowej

PIRLS 2016 m® PIRLS 2021
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2016 i PIRLS 2021.
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W Polsce, w poréwnaniu z poprzednig edycja badania, wzrost odsetek czwartoklasistow, ktérych nauczy-
ciele deklaruja, Ze nie zadajg czytania jako pracy domowej, taka prace domowa zadaja rzadziej niz raz
w tygodniu lub maksymalnie dwa razy w tygodniu. Jednoczes$nie spadt odsetek tych uczniow, ktérych
nauczyciele wskazuja, ze zadajq dzieciom teksty do przeczytania codziennie lub trzy-cztery razy w tygo-
dniu. Zadawanie uczniom tekstéw do przeczytania w domu jest w Polsce powszechne i niewielu nauczy-
cieli z tego rezygnuje. Zarazem niewielu jest takze takich nauczycieli, ktérzy taka prace domowa zadaja
codziennie. Najwiecej czwartoklasistow jest uczonych przez nauczycieli zadajacych do domu teksty do
przeczytania raz lub dwa razy w tygodniu (44%) lub rzadziej niz raz w tygodniu (34%).

Prace domowe to obszar, w ktérym duze znaczenie maja tradycje poszczegélnych krajow i systemow edu-
kacyjnych, co przektada sie na duze zréznicowanie praktyk nauczycielskich pomiedzy krajami. Widoczne
jest to réwniez w wynikach badania PIRLS. Przyktadowo w Kazachstanie 67%, a w Butgarii 59% uczniéow
ma nauczycieli, ktorzy deklarujg zadawanie prac domowych z czytania codziennie. Z kolei w Holandii 47%,
a w Nowej Zelandii 45% uczniéw ma nauczycieli, ktorzy wskazali, Ze nigdy nie zadaja pracy domowej z czy-
tania. Mozna powiedzie¢, ze polscy czwartoklasisci s mniej niz przecietnie obcigzeni pracami domowymi
zwigzanymi z czytaniem niz ich réwie$nicy z innych krajow.

Tabela 8.11. Czestotliwo$¢ zadawania prac domowych w wybranych krajach
Odsetek uczniow w zaleznosci od deklarowanej przez nauczyciela czestotliwosci zadawania uczniom
przeczytania tekstu jako pracy domowej.

Nie zadaje czytania jako ~ Zadaje rzadziejnizraz  Zadaje raz lub dwa razy Zadaje trzy lub cztery

Kraj pracy domowej w tygodniu w tygodniu razy w tygodniu

Zadaje codziennie

Czechy 1 22 57 13 7
Finlandia 0 3 24 54 18
Hiszpania 9 14 27 12 37
Litwa 0 3 15 25 56
Niemcy 3 13 52 18 14
Polska 3 34 44 17 2
Singapur 20 41 31 6 2
Szwecja 1 25 52 8 5
Srednia miedzynarodowa 6 14 33 20 27

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie PIRLS 2021.

Jak dtugie sg prace domowe z czytania, ktdére sg zadawane uczniom? Zgodnie z deklaracjami nauczycieli
okoto potowy (51%) polskich czwartoklasistéw otrzymuje jako prace w domu teksty, ktérych przeczy-
tanie nie powinno zaja¢ im wiecej niz 15 minut, 44% uczniéw - dostaje teksty wymagajace od 16 do 30
minut czytania, zas tylko 5% - ktére czyta sie ponad p6t godziny (zob. wykres 8.10). Nauczyciele w Polsce
nie wskazywali, ze zadajg prace z czytania trwajgce ponad godzine. O ile czestotliwo$¢ zadawania prac
domowych dotyczacych czytania zmalata w poréwnaniu z poprzednig edycja badania, o tyle w przypadku
czasu potrzebnego na przeczytanie zadawanych tekstéw nie odnotowano znaczacych zmian.

Podobnie jak w przypadku czestotliwosci zadawania czytania jako pracy domowej, takze w przypadku
czasu potrzebnego na wykonanie tego zadania wida¢ duze réznice miedzy krajami uczestniczacymi w ba-
daniu. Polska na tle innych krajow wyroéznia sie, jesli chodzi o zadawanie krétkich prac domowych z czy-
tania. Na Cyprze i w Polsce odnotowano najwyzszy odsetek uczniéw (wspomniane 51%), ktérych nauczy-
ciele deklaruja zadawanie prac domowych trwajacych maksymalnie 15 minut. Przyktadowo w Rosji, Turcji
i Serbii dotyczy to tylko 2% ucznidéw. Zadawanie tekstéw, ktére wymagaja ponad godziny czytania, jest
wedtug deklaracji nauczycieli mato powszechng praktyka we wszystkich badanych krajach. Najwiekszy
odsetek uczniéw majacych nauczycieli deklarujgcych zadawanie tak dtugich prac domowych wystepuje w
Kazachstanie (19%) i Uzbekistanie (18%). W kilkunastu krajach, w tym w Polsce, takie prace domowe nie
sa w ogoble zadawane.
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WyKkres 8.10. Czas potrzebny na prace domowa w wybranych krajach
Odsetek uczniéw w zaleznosci od deklarowanego przez nauczyciela przecietnego czasu potrzebnego na
czytanie zadane jako praca domowa.

Czechy I S 550
Finlandia 38% 55%
Hiszpania | S S G
Litwa 15% 50% 6%
Niemcy 27% 65%
poiska | S S 5 %]
Singapur 22% 67%
Szwecja 22% 62% 3%
miqdzynafgte:l?)'\:\j: 22% 55% 4%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
15 minut lub mniej ® 16-30 minut m 31-60 minut Ponad 60 minut

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Na koniec warto podkresli¢, ze w przypadku polskich danych z badania PIRLS 2021 nie wystepuja istot-
ne statystycznie zaleznos$ci pomiedzy przedstawiona tu czestotliwo$cig zadawania przez nauczycieli
czytania jako pracy domowej, a takze czasem jaki to czytanie moze zaja¢ uczniom, a wynikami pomiaru
umiejetnos$ci czytania. Jest to zgodne z wcze$niejszymi badaniami, ktére pokazujg, Ze nie ma prostej za-
lezno$ci miedzy zadawaniem prac domowych a wynikami uczniéw i ze w tym przypadku wiele zalezy
od bardziej szczeg6towych kwestii, np. od faktycznego czasu po$wiecanego przez uczniéow na czytanie,
rodzaju wykonywanych prac domowych, wieku uczniéw czy zaangazowania i statusu spoteczno-eko-
nomicznego rodzicéw ucznidow, podnoszone s3 takze pozaedukacyjne efekty stosowania tego narzedzia
dydaktycznego (Cooper i in., 2006; Marzano, Pickering, 2007; Galloway i in., 2013; Jarnutowska, Grygiel,
2015; Jerrim i in., 2020; Fernandez-Alonso, Muniz, 2022).
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9.Uczen w szkole

Krzysztof Bulkowski, Wojciech Rafatowski

Na umiejetnosci uczniéw wptywaja nie tylko srodowisko rodzinne czy praca nauczycieli, ale takze at-
mosfera w szkole i relacje z rowie$nikami. Nieche¢ do szkoty zwieksza stres i utrudnia proces przyswa-
jania wiedzy i umiejetnos$ci. Brak porzadku i dyscypliny podczas lekcji tworzy zaktécenia w przekazie
informacji od nauczyciela. Waznym aspektem funkcjonowania w $rodowisku szkolnym jest réwniez
zjawisko dreczenia, ktére ma ztozone i wielowymiarowe konsekwencje dla dobrostanu psychicznego
poszkodowanych ucznidéw i uczennic, takie jak stres, obnizone poczucie wtasnej wartosci i izolacja od
grupy rowiesniczej. Wystepowanie tych zjawisk réwniez przektada sie na stopien przyswajania wiedzy i
nabywania umiejetno$ci przez uczniéw na lekcji w szkole. W niniejszym rozdziale przedstawiono wyniki
pomiaru postaw uczniéw wobec szkoty, ich odpowiedzi dotyczgce zachowania roéwie$nikéw w klasie (w
szczegblnosci przestrzeganie dyscypliny i zachowanie porzadku) oraz zagadnienie dreczenia w szkole.

Poczucie przynaleznosci do szkoty

Na pozytywny klimat szkoty sktada sie wiele elementéw takich jak wzajemny szacunek nauczycieli
i uczniéw, poczucie bezpieczenstwa w szkole lub konstruktywne interakcje miedzy nauczycielami, rodzi-
cami i uczniami. Uczniowie, ktérzy uczeszczaja do szkoty charakteryzujacej sie pozytywnym klimatem
sg obarczeni mniejszym ryzykiem borykania sie z problemami emocjonalnymi, a pozytywna atmosfera
w szkole utatwia przeciwdziatanie wystepowaniu wielu innych negatywnych zjawisk, takich jak opusz-
czanie lekcji przez uczniow czy dreczenie szkolne (Przewtocka, 2015a; Huang, 2020).

WyKres 9.1. Poczucie przynaleznosci polskich uczniéw do szkoty
Odsetek polskich czwartoklasistow.

W tej szkole mam przyjaciét 86% INEZR8% 1%

Nauczyciele traktuja mnie

St 58% 36% 2%
sprawiedliwie

W szkole czuje sie bezpiecznie 55% RIS . 3%

Jestem dumna/
dumny, ze chodze do tej szkoty

Lubie chodzi¢ do szkoty 38% 43% - 7%
Czuje sie zwigzana/ 350 219% 9%
zwigzany ze swoja szkoty 0 ° °

0% 20% 40% 60% 80% 100%

54% 36% 3%

B Zdecydowanie sie zgadzam m Raczej sie zgadzam
m Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Jednym z wyznacznikéw pozytywnego klimatu szkoty jest poczucie przynaleznosci uczniéw do szkoty
(ang. students’ sense of school belonging). Poczucie bezpieczenstwa, dobre relacje z nauczycielami i ucznia-
mi, poczucie zwigzku ze szkota sprzyjaja osigganiu lepszych wynikéw w nauce (Coheniin., 2009; McMahon
iin., 2009; Wang, Degol, 2016). Poczucie przynaleznosci do szkoty, a wiec nastawienie uczniéw do miejsca,
w ktérym spedzaja znaczng cze$¢ swojego zycia, i gdzie przekazywane sa im wiedza i umiejetnosci, zba-
dano przy wykorzystaniu zestawu pytan dotyczacych szeSciu stwierdzen. Zestawiono je na wykresie 9.1
(s. 141) wraz z rozktadami procentowymi odpowiedzi polskich czwartoklasistow.

Wsrdd przedstawionych stwierdzen najwiekszy odsetek uczniow zdecydowanie zgadza sie z tym, Ze ma
w szkole przyjaciét. Odpowiedzi takiej udzielito 86% czwartoklasistow. Jedynie niecate 4% uczniow zade-
klarowato, ze nie ma w szkole przyjaciot. Mniej optymistyczne wnioski rysujg sie w odniesieniu do pozo-
statych stwierdzen. Tylko nieco ponad potowa uczniéw (58%) zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem,
ze jest sprawiedliwie traktowana przez nauczycieli (w 2016 roku odsetek ten wynosit 62%). 7% czwarto-
klasistow nie zgadza sie z tym stwierdzeniem. ZbliZony odsetek uczniéw zdecydowanie zgadza sie z tym,
ze czuja sie w szkole bezpiecznie (55%) i ze s3 dumni z tego, ze chodza akurat do tej szkoty (54%). W 2016
roku odsetki te wynosity odpowiednio: 55% i 51%. Niepokoi¢ moZe natomiast to, Ze brak poczucia bezpie-
czenstwa w szkole dotyczy 9% czwartoklasistow - cho¢ w 2016 roku dotyczyto to wiekszej liczby, bo 14%
czwartoklasistow. Najmniej uczniow zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem, ze czuje sie zwigzana ze
szkotg (35%) oraz ze lubi do niej chodzi¢ (38%). Z tym ostatnim stwierdzeniem nie zgadza sie tacznie 19%
czwartoklasistow w Polsce, co jest warto$cig mniejszg niz 23% zanotowane w 2016 roku.

WyKkres 9.2. Poczucie przynaleznosci polskich uczniéw do szkoty a pte¢

W tej szkole chtopak 89% LT 0% 1%
mam przyjaciot dziewczyna 83% 13% '1%

Nauczyciele traktuja chtopak 56% 36% 3%

mnie sprawiedliwie dziewczyna 599%, 35% 1%

W szkole czuje sie chtopak 54% ELT) -4%

bezpiecznie dziewczyna 56% 38% - 1%

Jestem dumna/dumny, chtopak 53% 35% -4%
ze chodzg do tej szkoly dziewczyna 54% 37% - 2%

chtopak 35% 43% 9%

dziewczyna 41% 43% 5%
Czuje sie zwigzana/ chtopak 34% 37% _ 11%

Zwigzany ze swoja szkotq dziewczyna 36% 45% - 5%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Lubie chodzi¢ do szkoty

m Zdecydowanie sie zgadzam m Raczej sie zgadzam m Raczej sie nie zgadzam m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.
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Na wykresie 9.2 zaprezentowano odsetki odpowiedzi na poszczegdlne stwierdzenia w podziale na pte¢
uczniow. Z wiekszo$cia stwierdzen nieco czesciej zgadzaja sie dziewczeta. Najwyzsze réznice w odset-
ku zdecydowanie zgadzajacych sie dotyczg stwierdzenia ,lubie chodzi¢ do szkoty” (41% dziewczat i 35%
chtopcow) oraz ,nauczyciele traktujg mnie sprawiedliwie” (59% dziewczat i 56% chtopcoéw). Dziewczeta
rowniez czesSciej niz chtopcy deklarujg, Ze sa zwigzane ze swojg szkota (81% dziewczat i 71% chtopcow
zgadza sie z tym stwierdzeniem). Jedynym stwierdzeniem, przy ktérym zanotowano wyzszy odsetek zde-
cydowanie zgadzajacych sie chtopcow niz dziewczat dotyczy szkolnych przyjaciot (ze stwierdzeniem zde-
cydowanie zgadza sie 89% chtopcéw i 83% dziewczat).

Odpowiedzi uczniéw do przedstawionych stwierdzen zostaly poddane analogicznej procedurze sta-
tystycznej jak w przypadku innych cech mierzonych w badaniu (zob. rozdziat 3). Odpowiedzi najpierw
przeksztatcono w forme skali, a nastepnie na podstawie wartosci na skali uczniéw podzielono na trzy
kategorie: uczniéow (1) o silnym poczuciu przynaleznosci do szkoty, (2) charakteryzujacych sie umiarko-
wanym poczuciem przynaleznosci do szkoty i (3) niskim poczuciem przynaleznosci do szkoty. Wyniki tak
zagregowanego indeksu zestawiono w tabeli 9.1 (s. 144).

Kraje i regiony w tabeli uszeregowano malejaco wedtug odsetka uczniéw, ktérzy udzielili odpowiedzi
Swiadczacych o silnym poczuciu przynaleznosci do swojej szkoty. Najwyzszy procent ucznidow, ktorzy
czuja sie silnie zwigzani ze szkotg, zanotowano w Albanii (95%) oraz w Kosowie (93%). Kolejne miejsce
zajmuje sgsiadujgca z tymi krajami Macedonia Pétnocna (88%). Tylko nieco mniejsze odsetki zanotowano
w Portugalii (82%), Czarnogorze (83%), Uzbekistanie (82%) i Maroku (81%). W Polsce ten odsetek wynosi
zaledwie 43%. Zblizone wartosci tego wskaznika zanotowano wsréd uczniéw na Tajwanie (46%), w Rosji
(45%), na Lotwie (44%), we francuskojezycznej Belgii (43%), a takze w Hongkongu (42%) i we Francji
(42%). W przedstawionym uszeregowaniu Polska znajduje sie wsréd krajow z najnizszym odsetkiem od-
powiedzi §wiadczacych o silnym poczuciu zwiazku ze szkota. Podobnie, biorgc pod uwage $redni wynik
utworzonej skali poczucia przynaleznosci do szkoty, Polska jest jednym z krajéw z najnizszym wynikiem.
Obserwowane niskie wyniki sg bardzo zbliZone do zanotowanych w poprzedniej edycji PIRLS 2016 (Ko-
narzewski, Bulkowski, 2016) oraz do wynikdw zrealizowanego wsréd czwartoklasistéw badania TIMSS:
edycji w 2015 roku (Konarzewski, Bulkowski, 2016) oraz 2019 roku (Sitek, 2020). Wprawdzie Srednia
skali dla Polski jest nieco wyzsza niz w wymienionych badaniach, jednak niezmiennie w poréwnaniu
z innymi krajami Polska osigga jedne z najnizszych wynikéw pod wzgledem poczucia identyfikacji uczniéw
ze szkota, do ktdrej uczeszczaja.

W odniesieniu do wiekszosSci krajow w zestawieniu utrzymuje sie tendencja, widoczna takze we wcze-
$niejszych badaniach, zgodnie z ktérg silniejsze poczucie przynaleznos$ci do swojej szkoty jest zwigzane
z osiaganiem lepszych wynikdw w pomiarze umiejetnoSci czytania. Zalezno$¢ ta nie wystepuje jednak
w Polsce. W naszym kraju uczniowie silnie identyfikujacy sie ze szkota uzyskali sredni wynik 546 punk-
tow. Ci o umiarkowanym poczuciu przynaleznosci - 556 punktow, a charakteryzujacy sie stabg identyfi-
kacja - 541 punktéw. R6znica miedzy wynikami pierwszej i trzeciej kategorii jest nieistotna statystycznie,
awynik dla kategorii posredniej jest istotnie wyzszy niz w pozostatych podgrupach. Nie s3 to jednak duze
réznice. Mozna podejrzewag, ze taki wzér zréznicowania wynikéw bierze sie z faktu, ze w Polsce katego-
ria posrednia obejmuje wieksza czeS¢ uczniéw niz w pozostatych krajach (47%). Sprawia to, ze wieksze
szanse, by trafi¢ do tej wtas$nie kategorii, maja czwartoklasi$ci o wysokim poziomie umiejetnosci.
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Tabela 9.1. Poczucie przynaleznos$ci uczniow do szkoty - poréwnanie miedzy krajami

Silne poczucie Umiarkowane poczucie Niskie poczucie
Kraij przynaleznosci do szkoly przynaleznosci do szkoly przynaleznosci do szkoly  Sredni wynik
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia skali
uczniow osiagniec uczniow osiagniec uczniow osiagniec
Albania 95 (0,6) 516 (3,1) 5 (0,5) 493 (8,2) 0 (0,1) 509 (22,3) 12,3 (0,0)
Kosowo 93 (0,5) 426 (3,0) 7 (0,5) 387 (9,2) 1(0,2) 364 (16,8) 12,1 (0,0)
Macedonia Pétnocna 88 (0,9 449 (5,6) 11 (0,9) 421 (8,2) 1(0,2) 408 (18,9) 11,9 (0,0)
Czarnogora 83 (0,6) 494 (1,8) 15 (0,6) 468 (3,4) 2 (0,2) 453 (9,3) 11,4 (0,0)
Portugalia 82 (0,8) 523 (2,1) 15 (0,7) 509 (3,7) 2 (0,2) 508 (10,7) 11,4 (0,0)
Uzbekistan 82 (0,9) 445 (2,7) 16 (0,8) 414 (4,8) 2 (0,3) 369 (9,8) 11,4 (0,1)
Maroko 81 (1,2) 379 (4,7) 17 (1,1) 351 (6,7) 2 (0,3) 315 (17,8) 11,4 (0,1)
Jordania 80 (1,2) 388 (6,3) 16 (1,0) 376 (6,6) 4 (0,4) 329 (12,2) 11,5 (0,1)
Azerbejdzan 78 (0,8) 451 (3,6) 19 (0,7) 432 (5,3) 3(0,3) 398 (10,8) 11,1 (0,1)
Butgaria 77 (1,2) 541 (3,1) 20 (1,1) 546 (4,8) 3 (04) 515 (12,7) 11,0 (0,1)
Turcja 76 (1,0) 508 (3,2) 22 (0,9 465 (5,1) 3(0,3) 440 (10,7) 11,1 (0,1)
Gruzja 75 (0,9) 502 (2,5) 24 (0,8) 484 (3,9 2 (0,2) 467 (13,4) 11,0 (0,1)
Bahrajn 73 (0,9) 476 (3,1) 23 (0,8) 430 (44) 5 (04) 391 (9,1) 10,9 (0,1)
Hiszpania 73 (1,0) 527 (2,3) 22 (0,8) 513 (2,6) 5 (0,4) 501 (5,6) 10,8 (0,1)
Serbia 72 (1,5) 515 (3,6) 24 (1,3) 513 (3,4) 4 (0,4) 494 (7,3) 10,7 (0,1)
Arabia Saudyjska 72 (1,0 477 (3,0 23 (0,9 428 (4,7) 5 (0,5) 405 (9,0) 11,0 (0,1)
Kazachstan 70 (1,0) 507 (2,5) 26 (0,9) 504 (4,6) 5 (04) 502 (6,1) 10,8 (0,1)
Oman 70 (1,2) 445 (4,0) 25 (1,0) 408 (5,0) 6 (0,4) 391 (6,5) 10,8 (0,1)
Malta 69 (1,4) 522 (2,9) 26 (1,2) 513 (4,2) 5 (0,5) 478 (6,8) 10,7 (0,1)
Egipt 69 (1,5) 397 (5,9) 25 (1,3) 358 (5,5) 7 (0,6) 354 (7,4) 10,8 (0,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 67 (0,5) 511 (1,9 26 (04) 460 (2,6) 7 (0.2) 423 (4,9) 10,6 (0,0)
Holandia 66 (1,2) 536 (2,5) 30 (1,1) 512 (3,5) 4 (0,4) 494 (6,7) 10,5 (0,1)
Finlandia 66 (1,0) 556 (2,6) 29 (0,9 543 (2,9) 5 (0,4) 518 (4,6) 10,5 (0,1)
Brazylia oo 64 (14 433 (6,0) 30 (1,2) 426 (5,5) 6 (0,5) 389 (134) 10,4 (0,1)
Norwegia (klasa 5) 64 (1,1) 546 (2,3) 30 (0,9 534 (2,6) 6 (0,5) 513 (6,3) 10,3 (0,1)
Katar 62 (1,1) 508 (3,8) 29 (0,8) 466 (4,9) 9 (0,6 446 (6,4) 10,4 (0,1)
Niemcy 62 (1,1) 539 (2,4) 31 (1,0 516 (3,2) 7 (0,5) 495 (5,4) 10,2 (0,1)
Iran oo 62 (1,5) 411 (5,5) 34 (1,2) 425 (5,6) 4 (0,5) 385 (12,3) 10,5 (0,1)
Potudniowa Afryka e 61 (1,6) 308 (5,0) 30 (1,2) 278 (6,2) 8 (0,6) 266 (8,5) 10,5 (0,1)
Irlandia Pétnocna 61 (1,4) 578 (2,7) 33 (1,0 553 (3,1) 6 (0,7) 525 (7,7) 10,1 (0,1)
Cypr 61 (1,3) 518 (3,1) 29 (0,9) 506 (3,5) 10 (0,7) 484 (4,7) 10,2 (0,1)
Wiochy 61 (1,1) 545 (2,6) 32 (0,8 530 (2,3) 7 (0,5) 513 (5,0) 10,2 (0,0)
Austria 59 (1,0 537 (2,5) 33 (0,9 523 (3,0) 7 (0,5) 505 (6,2) 10,1 (0,1)
Dania 59 (1,4) 550 (2,2) 34 (1,1) 528 (3,2) 7 (0,5) 520 (5,6) 10,2 (0,1)
Stany Zjednoczone 59 (2,0) 565 (6,0) 34 (1,8 536 (10,8) 8 (1,0) 497 (11,1) 10,0 (0,1)
Stowacja 59 (1,3) 529 (3,5) 33 (1,1) 538 (2,8) 9 (0,7) 520 (5,3) 10,1 (0,1)
Nowa Zelandia 58 (1,0) 535 (2,5) 33 (0,8 518 (3,1) 9 (0,5 499 (5,7) 10,1 (0,1)
Anglia oo 56 (1,5) 566 (2,7) 35 (1,2) 554 (3,0) 8 (0,6) 523 (5,0) 9,9 (0,1)
Irlandia 56 (1,6) 586 (3,1) 36 (1,1) 572 (2,6) 8 (0,7) 541 (5,2) 9,9 (0,1)
Belgia (flamandzka) 54 (1,2) 518 (2,5) 36 (0,9) 506 (2,8) 10 (0,6) 487 (4,9) 9,9 (0,1)
Szwecja 54 (1,3) 553 (2,8) 38 (1,0 542 (2,4) 8 (0,7) 515 (5,0) 10,0 (0,1)
Australia oo 54 (1,1) 549 (2,7) 37 (1,0 537 (2,7) 8 (0,5) 508 (5,8) 9,9 (0,1)
Izrael e 52 (1,3) 517 (2,6) 33 (0,9 512 (3,2) 15 (1,0) 510 (4,3) 9,7 (0,1)
Singapur 52 (0,8) 597 (3,3) 37 (0,6) 584 (3,3) 11 (0,5) 560 (4,5) 9,8 (0,0)
Czechy 51 (1,2) 545 (3,0) 41 (1,0 541 (2,2) 7 (0,5 525 (5,2) 9,8 (0,1)
Stowenia 51 (1,1) 528 (2,0) 40 (0,9) 516 (2,5) 9 (0,7) 500 (3,4) 9,8 (0,1)
Wegry 51 (1,2) 549 (3,9) 40 (0,9) 536 (3,6) 9 (0,6) 520 (5,4) 9,8 (0,1)
Makao (Chiny) 47 (0,7) 549 (1,5) 42 (0,7) 528 (1,7) 11 (0,4) 508 (4,1) 9,6 (0,0)
Litwa 47 (1,4) 558 (3,1) 44 (1,1) 552 (2,3) 10 (0,7) 535 (4,9) 9,6 (0,1)
Tajwan 46 (1,0) 550 (2,4) 42 (0,8) 543 (2,5) 12 (0,6) 526 (4,4) 9,6 (0,0)
Rosja 46 (1,4) 570 (4,2) 43 (1,2) 569 (3,7) 11 (0,5) 562 (3,7) 9,5 (0,1)
totwa 44 (1,1) 536 (3,1) 46 (1,0) 524 (2,9) 10 (0,6) 512 (5,3) 9,5 (0,0)
Belgia (francuskojezyczna) 43 (1,1) 501 (3,4) 2 (1,0) 496 (3,1) 14 (0,8) 473 (4,2) 9,4 (0,1)
Polska 43 (1,3) 546 (2,9) 47 (1,3) 556 (2,5) 10 (0,6) 541 (4,7) 9,5 (0,1)
Hongkong (Chiny) 43 (1,1) 584 (2,8) 44 (0,8) 569 (3,2) 13 (0,7) 553 (5,3) 94 (0,1)
Francja 42 (1,2) 522 (3,3) 50 (1,0) 511 (2,9) 8 (0,5) 495 (4,4) 9,5 (0,1)
Chorwacja 38 (1,6) 563 (3,1) 51 (1,3) 558 (3,0) 11 (1,0) 534 (5,2) 9,2 (0,1)

Dodatkowe miasta i regiony

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 71 (0,8) 565 (1,8) 24 (0,7) 536 (2,7) 4 (0,4) 514 (7,1) 10,8 (0,0)
Kanada (Alberta) 71 (1,2) 550 (3,4) 24 (1,0 527 (5,0) 6 (0,6) 506 (9,2) 10,8 (0,1)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) 63 (1,0) 545 (3,7) 30 (0,9) 533 (4,2) 7 (0,5) 505 (6,7) 10,3 (0,1)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 62 (1,9 535 (3,3) 31 (1,6) 516 (4,2) 7 (0,8) 499 (10,0) 10,3 (0,1)
Potudniowa Afryka (Klasa 6) oo 59 (1,2) 406 (4,5) 33 (1,1) 367 (5,7) 8 (0,4) 338 (7,6) 10,2 (0,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 59 (0,8) 483 (3,8) 31 (0,7) 415 (4,1) 10 (0,5) 385 (6,0) 10,2 (0,0)
Kanada (Quebec) 54 (1,1) 556 (2,8) 38 (0,9 549 (3,3) 8 (0,6) 531 (5,6) 9,9 (0,1)
Rosja (Moskwa) 39 (1,1) 604 (2,4) 46 (0,8) 598 (2,5) 16 (0,7) 589 (2,8) 9,2 (0,1)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,silne poczucie przynaleznosci do szkoty”.
o Kraje, ktére przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie p6t roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespojne.

Zrédto: opracowanie wlasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.
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Zachowanie uczniow w klasie

Pytania o niepozadane zachowania w szkole zadano zaréwno uczniom, jak i nauczycielom (zob. rozdziat 8),
a takze dyrektorom szkot. Przestrzeganie przez uczniéw podczas lekcji czytania norm dobrego zachowa-
nia i porzadku zbadano, pytajac czwartoklasistow o czestotliwo$¢ wystepowania réznego rodzaju sytuacji
wymienionych na wykresie 9.3. Wykres przedstawia rozktady procentowe odpowiedzi polskich czwarto-
klasistow dotyczace przedstawionych stwierdzen.

WyKkres 9.3. Zachowanie czwartoklasistow na lekcjach czytania w Polsce
Jak czesto na lekcjach czytania majq miejsce nastepujqce sytuacje?

W klasie jest uciazliwy hatas 23% 18% 45% 14%

Pani/pan od polskiego musi diugo czekacf 20% 14% 40% 26%
az klasa sie uspokoi
Pani/pan od polskiego musi przywotywac

nas do porzadku 20% 13% 43% 24%

Uczniowie przerywaja pani/panu od polskiego 16% 15% 42% 27%

Uczniowie nie stuchaja tego, co mowi

pani/pan od polskiego 252 1925 S0 180
0% 20% 40% 60% 80% 100%
m Na kazdej lub prawie kazdej lekcji m Na okoto potowie lekgji Na niektérych lekcjach Nigdy

Zrédto: opracowanie witasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.

Najczes$ciej wystepujacym rodzajem zaktécenia porzadku na lekcjach czytania jest nadmierny hatas. Jego
wystepowanie na niemal kazdej lekcji zgtasza 23% uczniéw. 20% czwartoklasistow stwierdza, ze prawie
na kazdej lekcji nauczyciel musi dtugo czekaé, az klasa sie uspokoi, a 20% uczniéw wskazuje, ze réwnie
czesto konieczne jest na lekcjach jezyka polskiego przywotywanie klasy do porzadku. Tylko nieznacznie
rzadziej na lekcjach zdarza sie przerywanie nauczycielowi (prawie na kazdej lekcji wedtug deklaracji 16%
uczniow). 14% czwartoklasistow zauwaza, Ze niestuchanie w klasie nauczyciela jezyka polskiego ma miej-
sce na prawie kazdej lekcji. Nalezy odnotowac¢, ze podobne s3 odsetki czwartoklasistéw deklarujacych, ze
wymienione zakidcenia dyscypliny w ogoéle nie wystepuja: 27% ucznidéw twierdzi, Ze u nich na lekcjach
nigdy nie dochodzi do przerywania nauczycielowi, 26% - Ze nauczyciel nigdy nie musi dtugo czeka¢, az
klasa sie uspokoi, a 24% czwartoklasistéw deklaruje, Ze nie maja nigdy miejsca sytuacje, gdy musi on
przywotywac uczniéw do porzadku. Odsetek uczniéw, ktorzy na zadnej lekcji nie stwierdzili wystepo-
wania ucigzliwego hatasu, wynosi 14%, a 13% czwartoklasistow uwaza, ze uczniowie zawsze stuchajg
nauczyciela.

Podobnie jak w przypadku pozostatych zjawisk analizowanych w niniejszym opracowaniu, z odpowiedzi
uczniéw dotyczacych zaktocen porzadku w klasie utworzono skale, a nastepnie zagregowano jg do formy
indeksu, ktory zaklasyfikuje badanych do kategorii uczniéw doswiadczajacych zaktécen procesu naucza-
nia w niewielkim stopniu (tj. nie cze$ciej niz na nielicznych lekcjach), w umiarkowanym stopniu (tj. na kil-
ku lekcjach czytania) oraz tych, ktérych nauczanie jest zaktécane w znacznym stopniu (tj. na wiekszosci
lekcji). W tabeli 9.2 (s. 146) kraje i regiony uszeregowano wedtug malejacego odsetka uczniow, ktorzy
do$wiadczaja zaktocen na niskim poziomie. Dalsze pozycje w tabeli oznaczajg wiec przecietnie gorsze
warunki nauczania.
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Tabela 9.2. Zachowanie czwartoklasistow na lekcjach czytania - poréwnanie miedzy krajami

Uczniowie doswiadczajacy

B e T Uczniowie doswiadczajacy  Uczniowie doswiadczajacy

zaklocen procesu nauczania zaklécen procesu nauczania

. nauczania X . A . Sredni wynik

Kraj . w umiarkowanym stopniu w niewielkim stopniu k

W znacznym stopniu skali

Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia

uczniow osiaggnigc uczniow osiagnigc uczniow osiagniec
Uzbekistan 6 (0,5) 376 (74) 47 (14 431 (33) 47 (1,6) 453 (3,1) 11,9 (0,1)
Czarnogéra 8 (0,6) 441 (4,3) 60 (1,1) 491 (1,8) 32 (1,3) 501 (2,7) 11,0 (0,1)
Gruzja 7 (0,6) 451 (5,6) 61 (1,3) 494 (2,5) 31 (1,6) 515 (3,5) 11,0 (0,1)
Serbia 9 (0,8) 487 (6,1) 63 (1,9) 513 (3,0 28 (1,9 526 (4,9) 10,8 (0,1)
Kazachstan 14 (0,7) 487 (4,7) 61 (0,9) 510 (2,9) 6 (1,0) 508 (3,1) 10,6 (0,1)
Jordania 7 (0,6) 352 (10,2) 68 (1,7) 385 (49) 5 (1,7) 386 (11,4) 10,9 (0,1)
Azerbejdzan 8 (0,6) 406 (7.8) 67 (1,2) 447 (3,7) 5 (1,3) 458 (5,2) 10,7 (0,1)
Arabia Saudyjska 2 (07) 428 (6,9) 64 (1,4) 463 (3,3) 4 (14) 481 (4,7) 106 (0,1)
Oman 0 (0,6) 396 (7,1) 66 (1,4) 431 (3,7) 24 (1,5) 456 (6,2) 10,5 (0,1)
Macedonia Pétnocna 10 (1,0) 390 (13,3) 67 (1,7) 447 (4,9) 3 (1,7) 469 (6,5) 10,7 (0,1)
Butgaria 8 (1,0 493 (9,6) 69 (1,7) 540 (3,4) 3 (1,9) 561 (4,3) 10,6 (0,1)
Albania 5 (0,5 480 (8,8) 74 (1,2) 516 (3,3) 21 (1,3) 520 (5,1) 10,9 (0,1)
Bahrajn 10 (0,8) 410 (6,5) 71 (1,1) 464 (3,3) 19 (1,0) 483 (4,8) 10,4 (0,1)
Austria 8 (0,6) 492 (5,6) 73 (1,1) 529 (2,1) 19 (1,2) 554 (4,1) 10,4 (0,1)
Katar 11 (0,9) 459 (54) 70 (0,8) 491 (3,8) 9 (1,0 510 (5,4) 10,3 (0,1)
Kosowo 1(08) 385 (5,9) 71 .(1,1) 427 (34) 8 (1,1) 435 (44) 10,5 (0,1)
Iran oo 6 (1,2) 425 (6,2) 67 (1,2) 414 (5,7) 17 (1,4) 406 (6,9) 10,0 (0,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 8 (0,5 458 (3,0) 66 (0,5) 499 (2,0) 16 (0,4) 508 (2,6) 9,9 (0,0)
Turcja 10 (0,8) 479 (4,9) 75 (1,2) 496 (3,7) 5(1,1) 515 (5,4) 10,1 (0,1)
Rosja 18 (1,1) 551 (4,5) 68 (1,5) 571 (3.4) 14 (1,6) 579 (7,1) 9,8 (0,1)
Polska 11 (0,8) 532 (4,9) 75 (1,1) 554 (2,3) 14 (1,0) 547 (4,7) 10,2 (0,1)
Egipt 12 (0,9) 356 (11,8) 74 (1,3) 386 (5,4) 14 (1,2) 407 (9,7) 10,0 (0,1)
Maroko 11 (0,8) 361 (7.3) 76 (1,6) 374 (4,7) 13 (1,7) 378 (8,8) 10,0 (0,1)
Tajwan 14 (1,1) 542 (4,0) 73 (1,0) 547 (2,2) 13 (1,0) 533 (3,7) 10,0 (0,1)
Hongkong (Chiny) 12 (1,1) 573 (5,7) 76 (1,0) 573 (2,6) 12 (0,8) 572 (4,8) 10,0 (0,1)
Irlandia Pétnocna 8 (0,7) 521 (7,2) 80 (1,0) 568 (2,6) 11 (1,0) 594 (4,1) 10,2 (0,1)
Chorwacja 16 (1,1) 542 (3,8) 73 (1,2) 562 (2,8) 11 (1,1) 556 (3,8) 9,8 (0,1)
Stowacja 19 (1,7) 517 (5,1) 70 (1,4) 535 (2,5) 11 (1,3) 533 (7,0) 9,6 (0,1)
Makao (Chiny) 8 (0,4) 531 (3,4) 82 (0,5) 536 (1,3) 10 (0,4) 537 (3,7) 10,0 (0,0)
Stany Zjednoczone 14 (1,8) 510 (12,2) 76 (1,5) 556 (5,5) 10 (1,6) 579 (11,8) 9,9 (0,1)
Litwa 17 (1,0) 535 (3,6) 74 (0,9) 558 (2,4) 10 (0,7) 558 (4,3) 9,7 (0,1)
Irlandia 12 (0,9) 549 (4,5) 79 (0,9 580 (2,6) 10 (1,0) 596 (5,7) 9,9 (0,1)
Finlandia 8 (0,5) 527 (5,7) 83 (0,7) 553 (2,1) 9 (0,7) 552 (4,8) 10,2 (0,1)
Portugalia 15 (0,8) 500 (3,8) 76 (0,8) 525 (2,3) 9 (0,6) 522 (3,9) 9,7 (0,1)
Wegry 16 (1,0) 522 (5,6) 75 (1,0) 545 (3,3) 9 (0,7) 544 (6,8) 9,7 (0,1)
Czechy 18 (1,0) 519 (4,5) 74 (0,9) 546 (2,3) 9 (0,6) 553 (4,8) 6 (0,1)
Francja 13 (1,0) 492 (5,1) 78 (1,0) 516 (2,6) 8 (0,8) 531 (5,0) 7 (0,1)
Malta 18 (1,3) 498 (5,5) 75 (1,1) 521 (2,7) 8 (0,7) 524 (6,2) 5 (0,1)
Brazylia oo 27 (1,7) 418 (6,9) 65 (1,9) 435 (5,2) 8 (1,6) 434 (19,8) 1(0,1)
Stowenia 19 (0,8) 501 (3,2) 74 (0,9) 527 (1,8) 7 (0,5) 520 (4,8) 5 (0,0)
Norwegia (klasa 5) 8 (0,7) 517 (4,9) 85 (0,9) 544 (2,0) 7 (0,7) 525 (5,1) ‘IO,1 (0,1)
Niemcy 13 (0,7) 501 (5,9) 80 (0,8) 534 (2,2) 7 (0,6) 535 (6,1) 9,7 (0,1)
Cypr 16 (1,0) 489 (4,1) 77 (0,9) 515 (2,9) 7 (0,6) 526 (6,2) 9,5 (0,1)
Belgia (francuskojezyczna) 15 (0,9) 463 (4,1) 78 (0,9) 500 (2,8) 7 (0,8) 509 (7,8) 9,5 (0,1)
totwa 19 (1,1) 516 (4,5) 75 (1,1) 532 (2,7) 7 (0,5) 525 (6,5) 9,5 (0,1)
Potudniowa Afryka oo 25 (1,1) 295 (6,2) 69 (1,0) 293 (47) 6 (0,5) 310 (11,8) 1(0,1)
Szwecja 13 (1,0) 527 (4,1) 81 (0,9) 550 (2,2) 6 (0,7) 545 (8,7) 8 (0,1)
Belgia (flamandzka) 14 (0,9) 488 (4,0) 81 (0,9) 515 (2,3) 6 (0,5) 516 (5,4) 6 (0,1)
Holandia 11 (1,0) 506 (3,8) 83 (0,9) 530 (2,8) 6 (0,5) 534 (5,9) 8 (0,1)
Anglia e 13 (1,1) 531 (4,9) 82 (1,1) 561 (2,5) 5 (0,7) 583 (6,4) 9,6 0,1)
Izrael oo 28 (1,1) 506 (3,3) 67 (1,1) 519 (2,3) 5(0,7) 508 (6,9) 9,0 (0,1)
Hiszpania 19 (0,8) 507 (3,4) 76 (0,8) 527 (2,3) 5 (0,6) 523 (9,0) 9,4 (0,1)
Singapur 22 (0,9 575 (4,1) 73 (0,9) 592 (3,1) 5(0,3) 594 (6,8) 9,3 (0,0)
Dania 8 (0,6) 522 (5,7) 87 (0,8) 542 (2,2) 5 (0,6) 546 (6,0) 9,9 (0,0)
Wiochy 21 (1,0 527 (2,6) 75 (0,9 542 (2,4) 4 (0,4) 526 (5,3) 9,2 (0,1)
Australia e 16 (1,1) 518 (5,2) 80 (0,9) 546 (2,2) 4 (0,4) 545 (9,0) 9,4 (0,1)
Nowa Zelandia 23 (0,8) 499 (3,9) 74 (0,8) 536 (2,5) 3(0,3) 528 (9,5) 9,1 (0,0)

Dodatkowe miasta i regiony

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 13 (0,6) 526 (4,2) 70 (0,8) 563 (1,7) 17 (0,6) 550 (3,8) 10,2 (0,0)
Rosja (Moskwa) 14 (0,9) 578 (3,6) 72 (1,1) 600 (2,0) 14 (1,2) 612 (3,4) 10,0 (0,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 20 (0,6) 421 (4,7) 67 (0,8) 457 (4,0) 12 (0,7) 494 (5,9) 9,6 (0,1)
Kanada (Quebec) 13 (1,2 530 (4.9) 77 (1,1) 554 (2,8) 10 (1,0) 560 (5,0) 9,9 (0,1)
Kanada (Alberta) 14 (1,1) 518 (5,3) 78 (1,1) 547 (3,4) 8 (0,7) 541 (10,0) 9,8 (0,1)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 17 (1,5) 505 (4,3) 76 (1,4) 531 (3,4) 8 (0,8) 531 (8,4) 9,6 (0,1)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) 15 (1,0) 515 (6,5) 79 (1,0) 542 (3,3) 6 (0,6) 547 (8,2) 9,6 (0,1)
Potudniowa Afryka (Klasa 6) e 20 (1,1) 394 (5,5) 75 (1,0) 383 (5,0) 5 (0,5) 434 (13,6) 9,2 (0,1)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejagcym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,uczniowie doswiadczajacy zaktécen procesu nauczania w
niewielkim stopniu”.

o Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pdzniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pozniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.

Zrédto: opracowanie wlasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.
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Odpowiedzi polskich czwartoklasistow sytuuja nasz kraj w Srodkowej czesSci tabeli. Odpowiedzi
14% uczniéw $wiadcza o poprawnym zachowaniu dzieci na lekcjach czytania. Ten odsetek w Polsce jest
na podobnym poziomie jak w Egipcie (14%), na Tajwanie (13%), w Maroku (13%) i w Hongkongu (12%).
Nieznacznie wyzszy jest w Rosji (14%), w Turcji (15%), w Iranie (17%) oraz w Zjednoczonych Emiratach
Arabskich (16%), a nieznacznie nizszy w Irlandii Pétnocnej (11%) i na Stowacji (11%).

Najwyzszy odsetek uczniow deklarujgcych, ze na ich lekcjach czytania wystepuja minimalne zaktécenia
zwigzane ze ztym zachowaniem uczestnikéw, zanotowano w Uzbekistanie (47%). W kolejnych krajach
w zestawieniu, czyli w Czarnogorze i Gruzji (odpowiednio 32% oraz 31%) procent badanych zaliczonych
do omawianej kategorii jest nizszy o ponad 15 punktéw procentowych. Warto$ci wskaznika powyzej
25% zanotowano jeszcze tylko w Serbii (28%) oraz w Kazachstanie (26%). Najgorsze warunki do nauki
zwigzane z utrzymaniem dyscypliny w klasie wedtug deklaracji uczniéw wystepuja w Izraelu i Brazylii.
W tych krajach zaktdcen porzadku na wiekszosci lekcji czytania doswiadcza odpowiednio 28% i 27%
czwartoklasistow.

W wiekszo$ci krajow zachowanie uczniow w klasie jest zwigzane z wynikami pomiaru umiejetnosci
PIRLS 2021. Lepsze zachowanie czwartoklasistow wspétwystepuje z wyzszymi wynikami testu. Doty-
czy to przede wszystkim poréwnania uczniéw doswiadczajacych zaktécen w nauczaniu w umiarkowa-
nym stopniu z uczniami, ktérzy deklarujg doswiadczanie ich na wiekszosci lekcji. Na przyktad w Polsce
wyniki dla uczniéw niezgtaszajacych zaktocen, zgtaszajacych je na umiarkowanym poziomie oraz dekla-
rujacych, Ze wystepuja one czesto, wynosza odpowiednio $rednio: 547, 554 i 532 punkty. R6znica mie-
dzy dwoma pierwszymi kategoriami nie jest istotna statystycznie, a ostatnia rézni sie istotnie od dwdch
pozostatych. Tendencja odwrotna w stosunku do zanotowanej w wiekszosci krajdow wystepuje w Iranie.
Wyniki wymienionych grup to odpowiednio 406, 414 i 425 punktdw. [stotna statystycznie jest tylko réz-
nica pomiedzy kategoriami skrajnymi.

Dyrektoréw szkdt zapytano o niepozadane zachowania czwartoklasistow, biorac pod uwage szerszy kon-
tekst niz tylko zachowanie dyscypliny na lekcjach. W stosunku do 10 zachowan dyrektorzy szkét zostali
poproszeni o okre$lenie, jak powaznym problemem jest dane zjawisko. Na wykresie 9.4 (s. 148) przed-
stawione sa odsetki czwartoklasistéw w Polsce, ktérych dyrektorzy okreslili wystepowanie danego za-
chowania jako: powazny problem, umiarkowany problem, niewielki problem lub stwierdzili, Ze z danym
zachowaniem nie ma w szkole zadnego problemu.

Najrzadziej wystepujacym problematycznym zachowaniem wsréd czwartoklasistow wedtug dyrekto-
row szkdét sa kradzieze, wagarowanie i agresja wobec pracownikow szkoty. Ponad 80% czwartoklasistéw
uczy sie w szkotach, w ktorych dyrektorzy nie widza takiego problemu w zachowaniu uczniéw. Najcze-
$ciej wystepujacymi zachowaniami stanowiacymi wedtug dyrektoréw problem w szkole s te zwigzane
z przeszkadzaniem na lekcjach, wulgarnym jezykiem czy $ciaganiem. Dyrektorzy zauwazajg tez agresje
fizyczna, spoznianie sie uczniéw na lekcje czy zastraszanie lub agresje stowng i pisemna miedzy ucznia-
mi - takiego problemu nie deklaruja jedynie dyrektorzy szkét, do ktérych uczeszcza okoto 50% badanych
czwartoklasistow. Nalezy podkresli¢, Ze prezentowane wyniki dotycza czwartoklasistow. Niektore z wy-
mienionych kategorii probleméw moga nasila¢ sie w kolejnych klasach szkoty podstawowej i w szkotach
$rednich. Wystepowanie pojedynczych przypadkéw takich zachowan moze nie by¢ definiowane przez
dyrektoréw jako problem, z ktérym trudno jest sobie poradzi¢, co mogto mie¢ przetozenie na udzielone
odpowiedzi. Istnieje jednak znaczny odsetek szkdt, w ktérych dyrektorzy zauwazajg takie zachowania juz
w czwartej klasie, definiujac je jako problematyczne.
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Wykres 9.4. Problemy zwigzane z zachowaniem uczniéw w oddziatach klasy czwartej wedlug
deklaracji dyrektorow szkot podstawowych w Polsce

Odsetek uczniéw w Polsce, ktérych dyrektorzy wskazywali, na ile powaznym problemem w oddziatach
klasy czwartej jest...
Kategorie przedstawione w porzqdku rosngcym wedtug odsetka odpowiedzi ,to zaden problem”.

przeszkadzanie na lekcjach 1% 24%
wulgarny jezyk 2% 10%
scigganie 10%
agresja fizyczna miedzy uczniami 8%
spoznianie sie uczniéw na lekcje 4%
zastraszanie lub agresja stowna i pisemna

(w tym za pomocg esemesow lub e-maili) 1% 2
miedzy uczniami

wandalizm 19, B

zastraszanie lub stowna i pisemna(w tym
za pomocg esemesow lub e-maili) 4%
agresja uczniéw wobec nauczycieli

i innych pracownikéw szkoty

wagarowanie 1%

kradzieze 1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Powazny problem m Umiarkowany problem m Niewielki problem = To zaden problem

Zrédto: opracowanie wlasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.

Dreczenie w Srodowisku szkolnym

Bardzo istotng kwestia zwigzang ze Srodowiskiem szkolnym dzieci sg ich relacje z réwiesnikami. Cen-
tralnym zagadnieniem jest dreczenie czy inaczej znecanie sie jednych uczniéw nad innymi (ang. bullying).
Definiowane jest ono jako powtarzajace sie agresywne zachowanie, ktére ma na celu zastraszenie lub
wyrzadzenie krzywdy ofierze. Dreczenie przybiera rézne formy, zaréwno psychiczne, jak i fizyczne. Pro-
wadzi do cierpienia i niskiej samooceny ofiary (Glew i in., 2008; Hooper, 2017; Konishi, 2010). Dreczenie
mozna definiowac na rézne sposoby (Komendant-Brodowska, 2014; Przewtocka, 2015b), a tresci pytan
dotyczace tego zjawiska dostosowuje sie do wieku respondentéw. Wystepowanie tego typu negatyw-
nych zjawisk diagnozowano w badaniu PIRLS, proszgc czwartoklasistow o udzielenie odpowiedzi doty-
czacej czestotliwosci wystepowania nastepujacych zachowan ze strony innych uczniéw: wy$Smiewania,
uniemozliwiania uczestnictwa w grach i zabawach z innymi, rozpuszczania ktamstw dotyczacych da-
nego ucznia, kradziezy, celowego niszczenia wtasnosci, bicia, zmuszania do rzeczy, ktérych uczen badz
uczennica nie chcieli robi¢, wysytania nieprzyjemnych wiadomosci przez internet, udostepniania przy-
krych informacji na temat ucznia online oraz zastraszania. Odpowiedzi udzielone przez polskich czwar-
toklasistow zestawiono na wykresie 9.5.
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Uczen w szkole

WyKkres 9.5. Dreczenie w sSrodowisku szkolnym w Polsce
Jak czesto w tym roku szkolnym inni uczniowie z Twojej szkoty, osobiscie, w esemesach lub w Internecie...

wysmiewali sie z Ciebie lub przezywali? 10% 9% 24% 57%
nie pozwalali Ci gra¢ lub bawi§ si_e 10% 8% 18% 64%
ze wszystkimi?
rozpuszczali klamstwa na Twéj temat? 9% 8% 21% 62%
bili Cie (np. przewracali, uderzali, kopali)? (LN 14% 75%
celowo zniszczyli co$ Twojego? 4% 11% 82%
ukradli Ci co$? 4% 10% 84%
zastraszali Cie? 4% 9% 84%
wysyiall Ci przykre lub raniace o, 12% 79%
wiadomosci przez Internet?
zmuszali Cie do rzeczy, ktorych
nie chcesz robic? 370 [l 107 S
udostepniali w Internecie przykre o B 20 )
informacje na Twoj temat? 1% n 2 290
0% 20% 40% 60% 80% 100%
m Przynajmniej raz w tygodniu  m Raz lub dwa razy w miesigcu Pare razy w roku Nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.

W czotéwce najpowszechniejszych zachowan przemocowych doswiadczanych przez uczniéw w srodowi-
sku szkolnym znajduja sie wySmiewanie, pomijanie w grach i zabawach oraz rozpowszechnianie ktam-
liwych informacji. Przynajmniej raz w tygodniu z takimi zachowaniami musi sie mierzy¢ osobiscie od-
powiednio 10%, 10% i 9% polskich czwartoklasistow. Odsetki uczniéw niedoswiadczajacych nigdy tego
typu dreczenia to odpowiednio 57%, 64% i 62%. Spos$rdd rzadziej wskazywanych zachowan warto zwro-
ci¢ uwage na doswiadczenie bicia - 6% polskich czwartoklasistow deklaruje, ze rowiesnicy co najmniej
raz w tygodniu przewracaja ich, uderzajg lub kopia. Niepokojacy jest tez fakt, ze tylko 75% czwartokla-
sistdw wskazuje, ze nigdy nie zostato pobite w szkole. Oznacza to, ze przemocy fizycznej, cho¢by spora-
dycznie, do$wiadcza jedna czwarta uczniéw. Rzadziej od bicia, ale kilkukrotnie w ciggu tygodnia, ucznio-
wie doswiadczaja innych przykrych sytuacji: niszczenia wtasnosci, kradziezy, otrzymywania przykrych
wiadomosci przez internet i zastraszania (po 4%) oraz zmuszania do réznych rzeczy (3%). Najrzadziej
wystepujaca forma dreczenia sposréd wymienionych w pytaniu jest udostepnianie przykrych informacji
w internecie. Kilka razy w tygodniu takie nieprzyjemnie zachowanie dotyka jedynie 2% polskich czwar-
toklasistow. Zarazem 95% uczniéw stwierdzito, Ze nigdy nie spotkato sie z taka formg dreczenia ze strony
rowie$nikéw. Opisane powyzej nasilenie poszczegoélnych form dreczenia dotykajgcego czwartoklasistéw
jest bardzo podobne do zanotowanego w poprzedniej edycji badania w 2016 roku (Konarzewski, Bulkow-
ski, 2017). Oznacza to, Ze w ciggu pieciu lat sytuacja zwigzana z niepozadanymi zachowaniami przemoco-
wymi w szkole nie zmienita sie ani na gorszg, ani istotnie sie nie poprawita.

Opisywane wyzej zachowania dotyczg zaréwno chtopcéw i dziewczat. Wyniki przedstawione na wykre-
sie 9.6 wskazujg, ze czestotliwos¢ niemal wszystkich form dreczenia szkolnego dotyka czesciej chtopcow.
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Najwieksze roznice dotycza bicia (przewracania, uderzania, kopania), niszczenia rzeczy oraz wySmiewa-
nia sie. Jedyna forma dreczenia w srodowisku szkolnym rzadziej wskazywang przez chtopcéw byto wysy-
tanie przykrych lub ranigcych wiadomosci przez internet.

Wykres 9.6. Dreczenie w Srodowisku szkolnym w Polsce a pte¢
Jak czesto w tym roku szkolnym inni uczniowie z Twojej szkoty, osobiscie, w esemesach lub w Internecie...

wysmiewali sie z Ciebie chtopak 13% 10% 25% 52%
lub przezywali? = dziewczyna 8% 7% 22% 63%
nie pozwalali Ci grac lub bawi¢ sie chtopak 13% 10% 18% 60%
ze wszystkimi? | dziewczyna 6% 7% 18% 69%
rozpuszczali klamstwa chtopak 11% 9% 21% 59%
na Twojtemat? ' dziewczyna 6% 8% 21% 66%
bili Cie (np. przewracali, chtopak 9% | 8% 17% 66%
uderzali, kopali)? | dziewczyna 2% [JEEZINI0% 84%
) . ) chtopak YA 13% 77%
¢ ?
celowo zniszczyli co$ Twojego? dziewczyna 29 [EX/30% 87%
htopak 5% 3% N NLL 81%
ukradli Ci cos? ) chiopa . 0
dziewczyna 2% 8% 88%
0 9% 0/ 0
zastraszali Cie? ' chtopak 5% 4% L0/ 81%
dziewczyna 2% 8% 87%
wysytali Ci przykre lub raniace chtopak 10% 82%
wiadomosci przez Internet? | dziewczyna 3% [JIEA 15% 76%
zmuszali Cie do rzeczy, ktérych chtopak 5% | 4% 0) 81%
nie chcesz robi¢? | dziewczyna 2% [EE/INT1% 85%
udostepniali w Internecie przykre chtopak 2% [/13% 949%
informacje na Twoj temat? | gziewczyna 1% 3% 96%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Przynajmniej raz w tygodniu m Razlub dwa razy w miesigcu Pare razy w roku Nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.

Na podstawie odpowiedzi uczniéw dotyczacych wyzej wymienionych zjawisk skonstruowano skale, kto-
rej wyzsze wartosci oznaczajg mniejsze nasilenie zjawiska dreczenia wsréd uczniéw w danym kraju. Na
podstawie wartos$ci na skali utworzono indeks, w ktérym badani uczniowie zostali zaklasyfikowani do
kategorii oznaczajacych: brak do§wiadczania dreczenia, do§wiadczanie dreczenia przecietnie raz na mie-
sigc i doswiadczanie dreczenia raz w tygodniu. Kraje i regiony w tabeli 9.3 uszeregowano wedtug ma-
lejacego procenta uczniéw niedo$wiadczajacych dreczenia, a zatem wyzsze miejsca w tabeli oznaczajg
mniejsze natezenie badanego zjawiska. W tak skonstruowanym uszeregowaniu Polska zajmuje wysokie
8. miejsce. Dreczenia zasadniczo nie do§wiadcza 74% polskich czwartoklasistow.

Na pierwszej pozycji w tabeli znalazta sie Gruzja: 85% uczniéw w tym kraju nie doswiadcza dreczenia.
Nieznacznie mniej (83%) takich uczniéw jest w Albanii. Nastepne miejsca w uszeregowaniu zajmujg Hong-
kong (81%), Czarnogodra (80%), Serbia (80%) oraz Uzbekistan (79%). Tylko nieznacznie wyZszy odsetek
dzieci niedo$wiadczajacych dreczenia niz w Polsce jest w Finlandii (75%). Zaraz za Polska znalazty sie
kraje takie jak Irlandia (74% dzieci nie doSwiadcza dreczenia), Francja (73%) i Kosowo (73%), a takze
Macedonia Pdtnocna (72%) i Jordania (71%).
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Tabela 9.3. Dreczenie w srodowisku szkolnym - poréwnanie miedzy krajami

Kraje uszeregowano rosngco wedtug natezenia zjawiska dreczenia.

Uczen w szkole

Doswiadczanie dreczenia

Doswiadczanie dreczenia

Brak doswiadczania

. przecietnie raz w tygodniu przecietnie raz na miesiac dreczenia $redni wynik
kraj skali
Procent Srednia Procent Srednia Procent Srednia
uczniow osiagniec uczniow osiggniec uczniow osiagniec

Gruzja 4 (0,4) 403 (8,4) 11 (0,6) 467 (4,9) 85 (0,8) 506 (2,3) 11,1 (0,1)
Albania 4 (0,4) 485 (9,4) 13 (1,0 504 (5,9) 83 (1,2) 518 (3,1) 11,2 (0,1)
Hongkong (Chiny) 3 (04) 517 (12,2) 16 (0,6) 557 (39) 81 (0,8) 579 (2,7) 10,7 (0,0)
Czarnogora 7 (0,4) 423 (5,5) 13 (0,6) 462 (3,2) 80 (0,8) 499 (1,6) 11,0 (0,0)
Serbia 5 (0,5) 459 (7,7) 15 (0,9) 503 (4,8) 80 (1,2) 520 (3,2) 10,9 (0,1)
Uzbekistan 8 (0,5) 359 (6,5) 13 (0,8) 423 (5,0) 79 (1,1) 448 (2,7) 11,0 (0,1)
Finlandia 5 (0,4) 495 (6,8) 20 (0,7) 539 (3,5) 75 (1,0) 557 (2,2) 10,4 (0,0)
Polska 6 (0,5) 493 (7,0) 20 (0,8) 534 (4,2) 74 (1,0) 559 (2,0) 10,5 (0,0)
Irlandia 6 (0,4) 526 (6,1) 20 (0,9) 566 (3,7) 74 (1,0) 585 (2,8) 10,4 (0,1)
Francja 5 (0,4) 468 (8,2) 22 (0,9) 499 (3,2) 73 (1,0) 522 (2,6) 10,4 (0,0)
Kosowo 10 (0,7) 347 (6,1) 17 (0,9) 406 (4,3) 73 (1,2) 438 (3,0) 10,5 (0,1)
Macedonia Pétnocna 11 (1,1) 361 (10,8) 17 (1,3) 434 (6,1) 72 (2,1) 461 (4,6) 10,5 (0,1)
Jordania 11 (0,9) 332 (8,1) 17 (1,0 370 (6,6) 71 (1,5) 395 (6,7) 10,6 (0,1)
Chorwacja 9 (0,7) 511 (53) 21 (0,9 548 (3,6) 69 (1,2) 566 (2,4) 10,2 (0,1)
Stany Zjednoczone 8 (1,1) 481 (14,4) 24 (1,7) 533 (8,1) 68 (2,0) 565 (5,2) 10,1 (0,1)
Tajwan 8 (0,5) 504 (7,5) 25 (0,8) 535 (2,6) 67 (1,0) 552 (2,2) 10,3 (0,1)
Turcja 9 (0,5) 438 (6,7) 25 (0,8) 479 (4,9) 67 (1,0) 511 (3,0) 10,2 (0,0)
Dania 7 (0,5) 498 (5,7) 27 (0,9) 533 (3,0) 67 (1,1) 547 (2,4) 10,0 (0,0)
Azerbejdzan 12 (0,8) 382 (5,6) 21 (0,8) 431 (5,0) 67 (1,2) 461 (3,6) 10,2 (0,1)
Irlandia Pétnocna 7 (0,6) 516 (6,4) 27 (0,8) 552 (3,4) 66 (1,1) 578 (2,8) 10,0 (0,1)
Norwegia (klasa 5) 7 (0,4) 499 (5,2) 27 (0,8) 535 (2,8) 66 (0,9) 547 (2,0) 10,0 (0,0)
Szwecja 9 (0,6) 499 (5,1) 27 (0,7) 535 (2,6) 64 (0,9) 556 (2,5) 10,0 (0,0)
Bahrajn 16 (0,6) 371 (54) 21 (0,7) 447 (4,1) 63 (0,9) 490 (3,3) 10,0 (0,0)
Cypr 11 (0,6) 469 (5,1) 26 (0,8) 499 (3,2) 63 (1,1) 524 (2,9) 10,0 (0,1)
Oman 16 (1,0) 363 (5,3) 21 (0,8) 418 (5,0) 63 (1,4) 455 (4,3) 10,1 (0,1)
Czechy 11 (0,8) 498 (5,5) 27 (1,0) 532 (4,0) 63 (1,1) 551 (2,5) 10,0 (0,1)
Stowacja 12 (0,7) 488 (6,1) 26 (0,9) 525 (3,1) 62 (1,1) 540 (3,1) 9,9 (0,1)
Niemcy 11 (0,6) 461 (5,2) 27 (0,9) 517 (2,8) 62 (1,0) 545 (2,2) 9,9 (0,0)
Maroko 13 (0,7) 314 (7,0) 25 (1,2) 363 (4,9) 62 (1,5) 390 (5,6) 10,0 (0,1)
Malta 12 (0,7) 474 (7,9) 27 (0,8) 516 (4,4) 62 (1,2) 523 (2,3) 9,9 (0,1)
Stowenia 11 (0,7) 468 (3,7) 27 (0,8) 514 (2,6) 61 (1,0 533 (1,8) 9,9 (0,0)
Austria 11 (0,6) 480 (4,2) 28 (0,8) 518 (2,7) 61 (1,0) 545 (2,5) 9,9 (0,0)
Wiochy 12 (0,7) 496 (3,9) 28 (0,8) 534 (2,7) 60 (1,0) 547 (2,3) 9,8 (0,0)
Kazachstan 15 (0,6) 461 (4,5) 26 (0,6) 498 (3,6) 60 (0,9) 517 (2,5) 10,0 (0,0)
Wegry 11 (0,6) 490 (7,5) 29 (0,8) 536 (3,9) 60 (1,0) 551 (3,2) 9,7 (0,0)
Holandia 10 (0,7) 490 (5,3) 31 (1,1) 519 (2,9) 59 (1,3) 538 (2,9) 9,7 (0,1)
Singapur 12 (0,5) 537 (5,7) 29 (0,6) 579 (3,6) 59 (0,8) 602 (3,0) 9,8 (0,0)
Litwa 13 (0,7) 502 (4,2) 28 (0,8) 544 (2,7) 59 (1,1) 568 (2,3) 9,8 (0,1)
Butgaria 11 (1,1) 499 (8,1) 30 (1,2) 528 (5,0) 58 (1,5) 555 (3,0) 9,7 (0,1)
Brazylia > 16 (1,1) 333 (7,6) 26 (1,0) 420 (5,8) 58 (1,4) 457 (5,1) 9,8 (0,1)
Katar 20 (1,0 407 (4,9) 23 (0,8) 478 (4,2) 57 (1,4) 518 (3,1) 9,8 (0,1)
Hiszpania 13 (0,6) 482 (3,8) 30 (0,8) 515 (2,7) 57 (0,9) 534 (2,3) 9,7 (0,0)
Iran oo 13 (0,9 356 (9,4) 31 (1,0) 408 (6,7) 57 (1,4) 430 (4,5) 9,7 (0,1)
Arabia Saudyjska 27 (1,2) 392 (4,9) 18 (0,6) 441 (5,3) 55 (1,3) 483 (3,1) 9,7 (0,1)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 22 (0,5) 382 (2,9) 22 (0,4) 479 (2,8) 55 (0,6) 530 (1,8) 9,6 (0,0)
Makao (Chiny) 10 (0,4) 502 (3,8) 36 (0,6) 528 (1,9) 55 (0,7) 547 (1,7) 9,6 (0,0)
Portugalia 13 (0,5) 481 (3,9) 33 (0,6) 519 (3,0) 55 (0,9) 529 (2,2) 9,6 (0,0)
Egipt 28 (1,6) 338 (7,5) 18 (1,0) 374 (7,0) 54 (1,9) 410 (5,4) 9,6 (0,1)
Anglia e 11 (0,7) 518 (4,9) 35 (0,9) 555 (3,1) 54 (1,2) 568 (3,0) 9,5 (0,0)
Belgia (flamandzka) 14 (0,6) 481 (3,9) 34 (0,9) 510 (2,7) 52 (1,1) 519 (2,3) 9,5 (0,0)
Australia oo 13 (0,6) 508 (4,6) 35 (1,0) 537 (2,8) 52 (1,1) 553 (2,6) 9,4 (0,0)
totwa 14 (0,8) 483 (5,4) 35 (1,0) 524 (3,1) 51 (1,2) 543 (2,2) 9,4 (0,0)
Nowa Zelandia 19 (0,7) 468 (4,3) 35 (0,7) 530 (2,9) 46 (0,9) 542 (2,3) 9,1 (0,0)
Rosja 20 (0,9) 547 (4,8) 38 (0,9) 565 (4,2) 42 (1,3) 580 (4,4) 9,1 (0,1)
Belgia (francuskojezyczna) 19 (0,9) 466 (4,4) 39 (1,0) 493 (3,1) 42 (1,3) 509 (3,4) 9,1 (0,0)
Potudniowa Afryka oo

Izrael

Dodatkowe miasta i regiony

42 (1,2) 243 (4,6)

32 (0,7) 304 (4.9

27 (1,1)

359 (7,6)

84 (0,1)

Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) 13 (0,6) 475 (4,4) 22 (0,7) 540 (34) 66 (0,9) 573 (1,6) 10,1 (0,0)
Kanada (Alberta) 14 (1,0) 500 (6,9) 27 (1,2) 537 (4,1) 59 (1,5) 552 (3,4) 9,7 (0,1)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) 13 (0,9) 496 (5,9) 28 (1,1) 519 (3,3) 59 (1,5) 534 (3,4) 9,7 (0,1)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) 13 (0,7) 500 (5,4) 29 (1,0) 531 (4,7) 58 (1,1) 548 (3,6) 9,7 (0,1)
Kanada (Quebec) 11 (0,7) 526 (5,1) 32 (0,9) 547 (3,3) 57 (1,1) 559 (2,8) 9,6 (0,0)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) 32 (0,8) 343 (3,7) 24 (0,6) 443 (4,6) 44 (1,0) 514 (3,8) 9,1 (0,1)
Rosja (Moskwa) 21 (0,7) 574 (2,8) 38 (0,8) 595 (2,7) 41 (1,1) 614 (2,0) 9,0 (0,0)
Potudniowa Afryka (klasa 6) « 33 (1,2) 318 (4,4) 36 (0,9) 386 (4,4) 31 (1,1) 460 (7,0) 8,6 (0,0)

Dane zebrane od uczniéw w badaniu ankietowym. Kraje zaprezentowane w porzadku malejacym ze wzgledu na odsetek uczniéw w kategorii ,brak doswiadczenia dreczenia”.
o Kraije, ktére przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejneqgo rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pét roku pdzniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).
W nawiasie () podano bfad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektore wyniki moga wydawac sie niespdjne.

Zrédto: opracowanie wiasne na postawie danych z badania PIRLS 2021.
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Na przeciwlegtym krancu spektrum wystepowania dreczenia znajduje sie Potudniowa Afryka. Az 42%
czwartoklasistow w tym kraju do§wiadcza dreczenia przynajmniej raz w tygodniu. Jest to odsetek wyrdz-
niajacy ten kraj na tle wszystkich innych krajéow uczestniczacych w badaniu PIRLS 2021. Znacznie nizszy
niz w Potudniowej Afryce (o 14 punktéw procentowych) odsetek uczniéw doswiadczajacych dreczenia
przynajmniej raz w tygodniu zanotowano w Egipcie (28%). Ponad 20% uczniéw zadeklarowato tak czeste
doswiadczanie dreczenia w Arabii Saudyjskiej (27%) i Zjednoczonych Emiratach Arabskich (22%). Wsrod
krajow z wysokimi wskazaniami znajdujg sie tez Rosja (20%), Katar (20%) oraz Nowa Zelandia (19%).

Wyraznie widoczny jest zwigzek bycia ofiarg dreczenia i mierzonych w badaniu PIRLS umiejetnosci zwig-
zanych z czytaniem. We wszystkich krajach i regionach uczestniczacych w badaniu najwyzszy $redni
wynik testu zanotowano wsrod uczniow, ktorzy nie do$wiadczajg dreczenia, nieco nizszy wsrod dzie-
ci do$wiadczajacych dreczenia okoto raz w miesigcu, a najnizszy wsrod uczniéw doswiadczajgcych go
przynajmniej raz w tygodniu. Podkresli¢ nalezy, ze we wszystkich krajach réznice pomiedzy tymi trzema
kategoriami sg istotne statystycznie. Potwierdza te zalezno$¢ analiza korelacyjna umiejetnosci uczniow
i dreczenia w Srodowisku szkolnym mierzonego za pomocg utworzonej skali (Srednie skali przedstawio-
ne s3 w ostatniej kolumnie tabeli 9.3 - wyzsza warto$¢ $redniej dla skali oznacza mniejsze nasilenie zja-
wiska dreczenia). We wszystkich krajach obserwujemy pozytywny zwiazek tych dwoch cech - wyzsze
umiejetnosci uczniow wspdétwystepuja z rzadszym doswiadczeniem dreczenia w srodowisku szkolnym.
Potwierdza to uniwersalno$¢ omawianej zaleznosci. Przyjmujac jako miare wspdtczynnik korelacji Pear-
sona, najsilniejsza korelacja wystepuje w Arabii Saudyjskiej (0,42), Zjednoczonych Emiratach Arabskich
(0,41), Katarze (0,40), Bahrajnie (0,36) i Potudniowej Afryce (0,35). Sredni wspétczynnik korelacji wéréd
wszystkich krajéw wynosi 0,22 i takg sama warto$¢ przyjmuje on w Polsce. Jest to warto$¢ nieco wyzsza
niz zaobserwowana w Polsce w poprzedniej edycji badania w 2016 roku (0,18).
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10.Nauczanie 1 uczenie sie w czasie
pandemii COVID-19 w opiniach
rodzicow uczniow i dyrektorow szkot

Joanna Kazmierczak

Badanie PIRLS w 2021 roku na dtugie lata zostanie zapamietane jako ta edycja badania, na ktorej re-
alizacje wptyneta pandemia COVID-19. Informacje o zmianach w organizacji nauczania wprowadzonych
w Polsce przedstawiono w rozdziale 2. Opis rozwigzan wdrazanych w krajach biorgcych udziat w ba-
daniu PIRLS 2021 ze wzgledu na pandemie i jej wptyw na realizacje badania w poszczegélnych krajach
przedstawiono w Encyklopedii PIRLS 2021 (Reynolds iin., 2022). W publikacji tej znajduje sie takze tekst
poswiecony warunkom realizacji badania w Polsce (KaZmierczak, 2022). W tym rozdziale prezentujemy
wyniki uzyskane na podstawie dodatkowego modutu, dotgczonego do ankiet skierowanych do rodzicow
i dyrektoréw szkét. Modut ten, zawierajacy kilka dodatkowych pytan dotyczacych nauczania i uczenia sie
w okresie pandemii i adresowanych do kazdej z tych grup, zostat umieszczony na koncu standardowych
przetestowanych wcze$niej narzedzi.

Zebrane dane maja ograniczony zakres. Ich celem nie byto zmierzenie bezpos$redniego wptywu pandemii
COVID-19 na nauczanie dzieci i nabywanie umiejetnosci czytania ani tez zbadanie efektywnosci restryk-
cji i rozwigzan w reakcji na pandemie wprowadzanych przez poszczegdlne kraje. Ze wzgledu na bardzo
rézny czas trwania i nasilenia pandemii w poszczegdlnych krajach, jej zréznicowany wptyw na systemy
edukacji oraz réznorodne uwarunkowania spoteczne i kulturowe wystepujace w krajach bioracych udziat
w badaniu pytania zadane rodzicom uczniéw i dyrektorom szkét miaty bardzo ogélny charakter. Wyni-
ki tej czesci badania nalezy traktowac, podobnie jak wiele innych informacji gromadzonych w badaniu
PIRLS, jako informacje kontekstowe, ktére sg wazne dla zrozumienia wynikow tej edycji badania i zmian,
jakie zaobserwowano miedzy edycjami z 2016 i 2021 roku.

W niniejszym rozdziale skupiono sie na tym, jak wygladata sytuacja uczniéw i szkét w czasie pandemii
koronawirusa w Polsce i krajach Unii Europejskiej. Zasadniczo pominieto kraje z innych kontynentéw ze
wzgledu na zréznicowanie czasowe wystepowania poszczeg6lnych fal pandemii, a takze odmienne uwa-
runkowania geograficzne, klimatyczne i kulturowe. Dla wszystkich krajéw bioracych udziat w badaniu
zaprezentowano jedynie podstawowe dane.

Przez wieksza cze$¢ roku szkolnego 2020/2021, w ktérym przeprowadzono badanie gtéwne, szkoty
w Polsce pozostawaty zamkniete - dopiero w maju 2021 roku zostaty ponownie otwarte. Uczniowie pra-
wie rok przebywali w domach, a w tym czasie edukacja organizowana byta zdalnie. Badanie gtéwne PIRLS
zostato przeprowadzone w szkotach w Polsce w pierwszych tygodniach po ponownym otwarciu szkot.

154



Nauczanie i uczenie sie w czasie pandemii COVID-19...

Tabela 10.1. Pandemia COVID19- a nauczanie stacjonarne w szkotach

Odsetek ucznidw, ktorzy nie mieli lekcji stacjonarnych w szkole z powodu pandemii koronawirusa

Pandemia
Kl Ponad osiem Od pieciu do o$miu 0d dwéch do . Mniej niz dwa .kor¢.>naW|rusa
tygodni nauki tygodni nauki czterech tygodni tygodnie nauki nie miata wptywu
nauki na odbywanie si¢
lekcji w szkole
Czechy 100 (0,0) 0~ 0~ 0~ 0~
Irlandia 100 (0,0) 0= o= 0~ 0~
Nowa Zelandia r 100 (0,0) 0~ 0~ 0~ 0~
Polska 98 (1,2) 0~ 0 ~ 1~ 1~
totwa 93 (2,0) 1~ 3 (1,7) 1~ 1~
Irlandia Pétnocna 92 (2,6) 8 (2,5) 0~ 0~ 1~
Dania 91 (2,5) 8 (23) 1~ 1~ 0~
Niemcy r 91 (2,0) 8 (2,0) 0~ 1~ 0~
Litwa S 90 (2,7) 7 (2,3) 1~ 1~ 2~
Stowenia r 83 (34) 8 (2,5) 2~ 4 (1,5) 3 (2,0)
Turcja 83 (2,9) 8 (2,1) 3 (1,3) 3 (1,3) 3(1,2)
Stany Zjednoczone 72 (5,6) 8 (3,2) 13 (3,8) 4 (2,1) 3(1,9)
Austria 69 (3,9) 24 (3,7) 6 (2,3) 1~ 0~
Brazylia o 65 (3,7) 3 (1,5) 6 (2,4) 6 (1,8) 19 (3,3)
Jordania 63 (4,1) 7 (2,0) 13 31 7 (1,9 127
Iran eo 62 (4,0) 15 (3,4) 8 (1,8) 6 (1,7) 8 (2,2)
Maroko 62 (3,8) 5 (1,5) 5 (1,9) 6 (1,9) 22 (3,2)
Wegry 61 (4,1) 36 (4,1) 3 (1,5 0~ 0~
Hongkong (Chiny) 57 (4,0) 13 (2,7) 17 (3,3) 8 (2,3) 5(1,9)
Azerbejdzan 55 (3,9) 6 (1,8) 10 (2,0) 11 (2,7) 17 (3,0)
Egipt 55 (3.7) 22 (34) 9 (25 5 (1,9 9 (1,9
Holandia r 53 (6,1) 35 (5,7) 7 (24) 2 ~ 3(1,7)
Norwegia (klasa 5) 51 (4,1) 13 (2,9) 13 (3,0 11 (2,6) 12 (2,6)
Australia co 48 (2,4) 10 (2,0) 12 (2,1) 22 (1,8) 8 (1,5)
Stowacja 48 (4,1) 37 (3,5 12 (2,7) 3(1,3) 0 ~
Finlandia 47 (3,6) 14 (3,4) 10 (2,4) 11 (2,5 17 (2,7)
Makao (Chiny) 46 (0,1) 11 (0,0) 3 (0,0) 3 (0,0) 36 (0,1)
Anglia e r 42 (4,5) 16 (2,8) 6 (2,0) 11 (2,6) 26 (4,2)
Izrael e r 41 (4,2) 34 (3,7) 14 (2,8) 5 (1,8) 6 (2,0)
Katar 41 (3,4) 7 (1,8) 14 (2,7) 13 (2,9) 24 (3,5)
Arabia Saudyjska 40 (4,6) 12 (2,6) 12 (2,8) 13 (3,1) 22 (3,7)
Czarnogoéra 38 (0,5) 40 (0,7) 14 (0,3) 6 (0,9) 2=
Gruzja 38 (3.3) 16 (2.9) 15 29 17 27) 14 (2,4)
Portugalia 37 (3,7) 44 (3,8) 8 (2,0) 4 (1,5 6 (1,8)
Chorwacja 35 (44) 33 (4,4) 26 (3,9) 5 (2,0) 2 ~
Belgia (flamandzka) 34 (4,3) 12 (2,6) 29 (44) 21 (4,0) 3(1,9)
Oman 34 (3,5 15 23) 24 (3,1) 13 24 15 (2,5)
Szwecja r 34 (5,0) 10 (2,6) 10 (2,9) 12 (3,3) 34 (4,3)
Serbia 33 (42 15 (2,8) 19 3,0 4 (1,6) 29 (3,9)
Kazachstan 32 (3,6) 15 (2,8) 9 (2,0) 8 (2,2) 35 (3,3)
Potudniowa Afryka 28 (3,3) 14 (2,6) 28 (4,0) 15 (2,6) 16 (3,0)
Macedonia Pétnocna 26 (4,1) 3(1,7) 28 (4,6) 9 (2,4) 34 (3,5)
Zjednoczone Emiraty Arabskie s 26 (2,1) 6 (1,7) 8 (0,2) 15 (1,3) 45 24
Uzbekistan 25 (3,7) 10 (2,2) 28 (3,3) 23 (3,9) 14 (3,2)
Bahrajn 23 (24) 5 (1,0) 9 (1,1) 13 (1,8) 52 (2,9)
Wiochy 23 (3,1) 21 (34) 44 (3,8) 6 (2,0) 6 (1,7)
Francja 18 (3,1) 9 (2,5 20 (3,2) 50 (3,9) 3(14)
Hiszpania 17 (2,1) 13 (2,2) 18 (2,4) 18 (2,4) 34 (2,9)
Albania 13 (2,9) 1~ 9 (2,8) 52 (4,3) 25 (3,8)
Belgia (francuskojezyczna) 10 (2,5) 13 (2,7) 58 (3,7) 14 (3,0) 4 (1,9)
Kosowo 10 (2,7) 4 (1,8) 38 (4,1) 39 (4,0) 9 (2,3)
Cypr 8 (2,4) 34 (4,2) 51 (3,8) 5 (1,6) 2~
Malta 8 (3,6) 9 (3,5 61 (7,6) 14 (4,9) 8 (4,4)
Butgaria 3(1,3) 30 (3,9) 40 (4,5) 4 (1,8) 23 (3,6)
Rosja 3 (1,1) 2 ~ 20 (3,1) 14 (2,3) 61 (3,8)
Tajwan 1~ 1~ 3014 19 (2,8) 77 (3,0)
[ s09 | 1304 | 1003 |

* Singapur == == == oo oo

Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Alberta) r 37 (5,0) 13 (3,7) 37 (5,2) 14 (3,8) 0 ~
Kanada (Kolumbia Brytyjska) r 31 (3,9) 2 ~ 14 (3,3) 10 (2,8) 43 (4,7)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) r 13 (6,0) 27 (5,5) 59 (7,7) 1~ 0~
Kanada (Quebec) 18 (4.5 21 (44) 23 (48) 24 (4,5) 14 (4.2)
Potudniowa Afryka (Klasa 6) co 28 (3,5) 14 (3,0) 25 (3,3) 13 (2,7) 21 (3,9)
Rosja (Moskwa) 2~ 5(1,8) 22 (3,1) 25 (3,2) 46 (3,5)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) r 29 (2,6) 3 (1,0 7 (0,3) 12 (1,1) 49 (3,0
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) s 28 (0,3) 6 (0,3) 13 (0,3) 15 (0,2) 38 (0,4)

Dane zebrane od dyrektorow szkét w badaniu ankietowym. Kraje uszeregowano w porzadku malejacym wedtug odsetka uczniéw w kolumnie ,Ponad osiem tygodni nauki".
oo Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).
[ Kraje, ktére przeprowadzity badanie pot roku pozniej, na poczatku klasy piatej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga wydawac sie niespdjne.

Litera ,r" oznaczono kraje, dla ktérych dane sg dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniow.

Litera ,s" oznaczono kraje, dla ktorych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% ucznidw.

Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek.

MysInik (-) oznacza, ze dane nie sg dostepne.

*W Singapurze wszystkie szkoty podstawowe byty zamkniete tacznie na cztery tygodnie, podczas ktérych wszyscy uczniowie przeszli na petne nauczanie w domu. Przez kolejne cztery tygoodnie uczniowie
klasy czwartej naprzemiennie (co tydzien) uczyli sie w domu i w szkole. Wiecej informacji mozna znalez¢ w Encyklopedii PIRLS 2021 (Reynolds i in., 2022).

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.
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Okres i tryb nauczania w czasie pandemii COVID-19 wedtug
dyrektorow szkot

W tabeli 10.1 (s. 155) zestawiono odpowiedzi dyrektoréw szkdt na nastepujgce pytanie:

Prosze okreslic liczbe tygodni w biezgcym roku szkolnym, w ktérych uczniowie nie mogli mie¢ lekcji stacjonar-
nych w szkole z powodu pandemii koronawirusa.
Prosze zaznaczy¢ tylko jednq odpowiedz.

® Pandemia koronawirusa nie miata wptywu na odbywanie sie lekcji w szkole.

= Mniej niz dwa tygodnie nauki

® 0d dwdch do czterech tygodni nauki

= (Od pieciu do osmiu tygodni nauki

= Ponad osiem tygodni nauki

Podane odsetki odnosza sie do liczby czwartoklasistéw ze szkdt, ktorych dyrektorzy udzielili okreslonej
odpowiedzi na powyzsze pytanie.

Sytuacja zwiazana z zamknieciem szko6t i nauka zdalng byta bardzo zréznicowana w poszczeg6lnych kra-
jach. Polska, m.in. wraz z Czechami, Niemcami, Danig czy Irlandig, nalezy do krajéw, w ktérych uczniowie
najdtuzej uczyli sie zdalnie. W wiekszosci krajéow bioracych udziat w badaniu, w roku szkolnym 2020/2021
szkoty pozostawaty zamkniete przez co najmniej osiem tygodni. Tylko w kilku krajach, zgodnie z dekla-
racja dyrektordow szkoét, pandemia nie zaktdcita w tak duzym stopniu organizacji zaje¢ w szkotach: na Taj-
wanie pandemia nie miata wptywu na sposéb realizacji zaje¢ dydaktycznych dla 77% uczniéw, w Bahraj-
nie - dla 52%, a w Zjednoczonych Emiratach Arabskich - dla 45%.

Formy wsparcia uczniéw oferowane przez szkote w czasie
pandemii COVID-19 wedtug opinii rodzicow

W badaniu ankietowym rodzicom zadano pytania o rézne formy wsparcia, ktére byty oferowane uczniom
przez szkote w czasie trwania pandemii.

Na poziomie krajowym na pytanie: ,Czy szkota wspierata nauke w domu poprzez organizowanie zajec¢
online?” 98% rodzicéw ucznidw biorgcych udziat w badaniu w Polsce odpowiedziato twierdzgco. Jest to
najwyzszy wynik wsréd krajéow Unii Europejskiej. Kraje lub systemy edukacyjne, w ktérych to wsparcie
byto najmniejsze, to Szwecja, francuskojezyczna czes¢ Belgii i Austria (zob. wykres 10.1., s. 157).
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Wykres 10.1. Wspieranie nauki w domu przez szkote podczas pandemii w krajach UE -
organizowanie zajec¢ online

poiska - I 5::
pania [ 57
Crechy I 55

Portugalic | 5
— B

Finkandia [ 55

Holandia
Irlandia
Malta
Wtochy
Butgaria
Stowenia
Litwa
Chorwacja
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Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki uczniéw, ktérych rodzice odpowiedzieli twierdzaco na nastepujace pytanie: ,Czy kiedy Pani/
Pana dziecko nie uczeszczato do szkoty z powodu pandemii, szkota wspierata nauke w domu za pomocg ponizszych
dziatan? - organizowanie zajec¢ on-line”.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PIRLS 2021.
W Polsce 79% rodzicow wskazato, ze szkota wspierata nauke ich dziecka w domu poprzez zadawanie za-
dan z czytania. Ten rodzaj wsparcia zadeklarowato wiecej rodzicéw w Finlandii i Niemczech (po 96%),

Danii (95%), Butgarii (91%), Holandii (87%) i w kilku innych krajach, a najmniej rodzicow wskazato te
odpowiedzZ: w Chorwacji (62%), na Wegrzech (64%) i na Malcie (66%).
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WyKkres 10.2. Wspieranie nauki w domu przez szkote podczas pandemii w krajach UE -
zadawanie zadan z czytania
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Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki uczniow, ktérych rodzice odpowiedzieli twierdzaco na nastepujgce pytanie: ,Czy kiedy Pani/
Pana dziecko nie uczeszczato do szkoty z powodu pandemii, szkota wspierata nauke w domu za pomoca ponizszych dziatan? -
Zadawanie zadan z czytania”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Zaangazowanie rodzicow w nauke dzieci w czasie pandemii
COVID-19

Polscy rodzice byli bardzo zaangazowani w tworzenie swoim dzieciom jak najlepszych warunkéw do
nauki - w niektorych aspektach wyroézniali sie zdecydowanie na tle rodzicéw z pozostatych krajéw UE.
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A7 91% polskich rodzicow zadeklarowato, ze zapewnito swoim dzieciom dodatkowe ksiazki do nauki (naj-
wiecej w UE). Podobnie wskazywali rodzice na Malcie, w Irlandii i Finlandii - odpowiednio: 84%, 82%
i 81%. Najmniej rodzicow troszczyto sie o dodatkowe lektury dla swoich dzieci w Szwecji (40%), Chor-
wacji (48%) ina Lotwie (58%). Opisane dane przedstawione sg na wykresie 10.3. Warto przypomnie¢,
ze Szwecja byta jednym z kilku krajow europejskich, gdzie szkoty byty otwarte przez duza czes¢ roku
szkolnego 2020/2021 i lekcje odbywaty sie stacjonarnie.

Wykres 10.3. Zapewnienie przez rodzicow dodatkowych ksigzek swojemu dziecku w czasie, gdy
nie uczeszczato ono do szkoly z powodu pandemii w krajach UE
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Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki uczniéw, ktérych rodzice odpowiedzieli twierdzaco na nastepujace pytanie: ,Czy zapewnita
Pani/ zapewnit Pan dziecku wymienione nizej dodatkowe materiaty lub zasoby wspomagajace jego nauke w czasie, gdy
dziecko nie uczeszczato do szkoty z powodu pandemii? - Ksigzki”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

88% polskich rodzicow zapewnito swoim dzieciom dodatkowe urzadzenia cyfrowe do nauki. Jest to je-
den z najwyzszych odsetkéw w Europie. Wiecej rodzicéw zapewnito dzieciom dodatkowe urzadzenia cy-
frowe tylko na Wegrzech - 94% oraz w Finlandii - 93%. Najmniej takich rodzicéw byto w Szwecji - 49%,
Czechach - 54% i francuskojezycznej cze$ci Belgii - 54%. Wykres 10.4 (s. 160) przedstawia te dane dla
krajow UE.
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WyKkres 10.4. Zapewnienie przez rodzicow dodatkowych urzadzen cyfrowych wspomagajacych
nauke w czasie, gdy ich dziecko nie uczeszczato do szkotly z powodu pandemii w krajach UE
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Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki uczniéw, ktérych rodzice odpowiedzieli twierdzaco na nastepujgce pytanie: ,Czy zapewnita
Pani/ zapewnit Pan dziecku wymienione nizej dodatkowe materiaty lub zasoby wspomagajace jego nauke w czasie, gdy
dziecko nie uczeszczato do szkoty z powodu pandemii? - Urzadzenia cyfrowe”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych PIRLS 2021.

W Polsce 84% rodzicow - najwiecej w UE - zapewnito dzieciom dodatkowe aktywno$ci zwigzane z ucze-
niem sie przy uzyciu technologii cyfrowej. R6znica miedzy Polska a kolejng w zestawieniu Portugalia wy-
nosi az 9 punktéw procentowych. 72% rodzicéw w Finlandii, Hiszpanii i Niemczech zapewnito dzieciom
dodatkowe aktywno$ci zwigzane z uczeniem sie przy uzyciu technologii cyfrowej. Najmniej rodzicéw zde-
cydowato sie na takie dziatania w Szwecji (36%), francuskojezycznej czesci Belgii (46%) i Holandii (53%).
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WyKkres 10.5. Zapewnienie przez rodzicow dodatkowych aktywnosci zwigzanych z uczeniem
sie przy uzyciu technologii cyfrowej wspomagajacych nauke w czasie, gdy ich dziecko nie
uczeszczato do szkoly z powodu pandemii w krajach UE

Polska | ¢
Portugalia - | /5
Finlandia - |, 729
Hiszpania

Niemcy
Irlandia
Dania
Butgaria
Malta
Stowenia
Belgia (flamandzka)
Wegry
Litwa
Austria
totwa
Chorwacja

Czechy

Cypr
wiochy | 55
Francia | 579
stowacja | 5
Holandia - | >
Belgia (francuskojezyczna) |GG
Szwecja _ 36%
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Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki ucznidéw, ktérych rodzice odpowiedzieli na nastepujace pytanie: ,Czy zapewnita Pani/ zapew-
nit Pan dziecku wymienione nizej dodatkowe materiaty lub zasoby wspomagajace jego nauke w czasie, gdy dziecko nie
uczeszczato do szkoty z powodu pandemii? - Aktywno$ci zwigzane z uczeniem sie przy uzyciu technologii cyfrowej”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Dane zebrane od rodzicéw dzieci bioracych udziat w badaniu PIRLS 2021 w Polsce §wiadcza o trosce ro-
dzicéw o nauke dzieci. Jednak mimo to wiekszo$¢ rodzicow uwaza, Ze pandemia miata negatywny wpty-
wa na wiedze i umiejetnosci ich dzieci.

Tabela 10.2 (s. 163) przedstawia informacje, zebrane od rodzicéw, na temat wptywu pandemii na nauke
ich dzieci. W poszczeg6lnych krajach wptyw ten okreslany byt przez rodzicow réznie, ale generalnie byli
zgodni co do tego, ze pandemia miata do pewnego stopnia negatywny wptyw na nauke dwédch trzecich
dzieci. W Polsce 79% rodzicéw przyznato, ze w czasie pandemii ich dzieci przebywaty w domu, poniewaz
z powodu pandemii nie mogty uczestniczy¢ w nauce stacjonarnej. To troche mniej niz wynosi $rednia mie-
dzynarodowa - 87%. 32% rodzicéw ucznidw biorgcych udziat w badaniu uznato, Ze pandemia miata ne-
gatywny wptyw na postepy ich dziecka w nauce w umiarkowanym stopniu, a 39% - ze w bardzo duzym

161



Przeczytac i zrozumie¢

stopniu. W wiekszosci krajow europejskich informacje pozyskane od rodzicéw sktadaja sie na podobny
obraz, jednak wieksza cze$¢ rodzicéw wskazuje na to, ze pandemia wywarta wptyw na nauke ich dziecka
w umiarkowanym stopniu (Austria: 51%, Butgaria: 50%, Czechy: 58%, Wtochy: 53%, Portugalia: 55%) niz
w bardzo duzym stopniu (Cypr: 21%, Dania: 5%, Czechy: 26% i Francja: 16%).

Kraje, w ktérych rodzice odczuli niewielki negatywny wptyw pandemii na nauke swoich dzieci, to Szwe-
cja, Norwegia, Finlandia, Dania i Tajwan. W tych krajach mniej niz 10% rodzicow stwierdzito, Ze pandemia
w negatywny sposob wptyneta na nauke ich dzieci w bardzo duzym stopniu.

Srednio w krajach bioracych udziat w badaniu rodzice zadeklarowali, ze 45% uczniéw odczuto negatywny
wptyw pandemii w stopniu umiarkowanym, a 22% - w bardzo duzym stopniu.

Wykres 10.6 przedstawia deklaracje polskich rodzicéw dotyczace negatywnego wptywu pandemii na po-
stepy uczniéw w nauce w zalezno$ci od wielkoSci miejscowosci zamieszkania. Odpowiedzi rodzicow
sa podobne we wszystkich rodzajach miejscowosci. Jedynie w bardzo matych miejscowosciach rodzice
uczniow zadeklarowali nieznacznie wiekszy wptyw pandemii na postepy w nauce swoich dzieci (w bar-
dzo duzym stopniu).

WyKkres 10.6. Opinie polskich rodzicéw o negatywnym wplywie pandemii na postepy w nauce
ich dziecka ze wzgledu na wielko$¢ miejscowo$ci zamieszkania

eszkaticon
mieszkancow

100-500 tys. ) ; :

mieszkaricow
3-100 tys. ) . ;

mieszkaticow a2%

e

lub mniej ° o b
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m Tak, w bardzo duzym stopniu m Tak, w umiarkowanym stopniu = Nie, nie miata negatywnego wptywu

Wedtug deklaracji rodzicéw uczniéw biorgcych udziat w badaniu PIRLS 2021.

Wykres przedstawia odsetki uczniéw, ktoérych rodzice odpowiedzieli na nastepujace pytanie: ,Czy uwaza Pani/Pan, Ze pan-
demia miata negatywny wptyw na postepy w nauce Pani/Pana dziecka?”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Wydaje sie, ze szkoty w Polsce, pomimo tego, Ze edukacja zdalna prowadzona byta przez dtugi czas, dos¢
dobrze poradzity sobie z trudnym wyzwaniem, jakim okazata sie pandemia. Wskazuja na to odpowiedzi
rodzicéw dotyczace wsparcia udzielanego uczniom przez szkoty w czasie nauki w domu.

Nie mozna dokona¢ prostych poréwnan miedzy poszczegélnymi krajami i zdecydowac, w jakim stop-
niu wyniki osiggnie¢ uczniéw w czytaniu zmienity sie z powodu pandemii i wprowadzenia nauczania
zdalnego. Systemy edukacji krajéw biorgcych udziat w badaniu sg bardzo réznorodne. Reakcje wtadz
poszczegoblnych krajow na kolejne fale pandemii oraz wprowadzanie restrykcji byto zréznicowane i zto-
zone - obostrzenia przyjmowaty rézne formy, w zaleznos$ci od danego regionu, a nawet roznity sie mie-
dzy poszczegbélnymi szkotami. Ocena wptywu pandemii na postepy uczniéw w nauce i ich rozwdéj jest
niewatpliwie waznym zagadnieniem, ktére bedzie podejmowane w pogtebionych analizach krajowych
danych PIRLS i pochodzacych z innych badan edukacyjnych. Waznym uzupetnieniem tych analiz bytaby
ocena wplywu pandemii na dobrostan fizyczny i psychiczny uczniow.
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Tabela 10.2. Wptyw pandemii na nauke uczniow

Nauczanie i uczenie sie w czasie pandemii COVID-19...

Odsetek rodzicow, ktoérzy odpowiedzieli,
ze ich dziecko nie uczeszczato do szkoty

z powodu pandemii COVID-19

Odsetek rodzicéw, ktérzy uwazaja, ze pandemia miata
negatywny wplyw na postepy w nauce ich dzieci*

Kraj
“ Lok Nie, nie miata . Tak, Tak, w bardzo duzym
w umiarkowanym )
Procent uczniéw Procent uczniéw negatywnego wpltywu . stopniu
stopniu
Albania 10 (1,0) 90 (1,0) 37 (1,7) 43 (1,7) 10 (1,2)
Arabia Saudyjska r 12 (0,6) 88 (0,6) r 29 (1,0) 40 (1,1) 18 (0,9)
Austria 11 (0,5) 89 (0,5) 15 (0,9) 51 (1,0 23 (1,0
Azerbejdzan 3 (0,6) 97 (0,6) 31(1,3) 55 (1,3) 11 (0,7)
Bahrajn 10 (0,7) 90 (0,7) 13 (0,6) 50 (1,0) 27 (1,0
Belgia (flamandzka) 0~ 100 (0,0) 18 (0,6) 64 (0,8) 18 (0,8)
Belgia (francuskojezyczna) r 5 (0,5 95 (0,5) r 20 (1,0) 52 (1,2) 24 (1,0
Brazylia o 3 (03) 97 (0,3) 11 (1,0) 49 (1,5) 37 (2,0
Butgaria 14 (1,2) 86 (1,2) 11 (0,7) 50 (1,2) 25 (1,1)
Chorwacja 0~ 100 (0,0) 15 (0,8) 52 (1,3) 33 (1,2)
Cypr 14 (0,7) 86 (0,7) 15 (0,7) 50 (0,8) 21 (0,7)
Czarnogora 17 (0,7) 83 (0,7) 5 (0,4) 40 (0,9) 38 (0,9)
Czechy 0~ 100 (0,0) r 16 (0,8) 58 (0,9 26 (0.8)
Dania 3(03) 97 (0.3) 46 (1,0) 45 (0,9) 5 (04)
Egipt 14 (1,0) 86 (1,0) 12 (0,8) 45 (1,6) 29 (1,6)
Finlandia 1(0,5) 89 (0,5) 62 (0,8) 25 (0,8) 2~
Francja 1~ 99 (0,2) 33 (0,9 50 (0,7) 16 (0,8)
Gruzja 12 (0,6) 88 (0,6) 4 (0,4) 44 (1,0) 40 (1,1)
Hiszpania 6 (0,5) 94 (0,5) 14 (0,7) 56 (0,8) 24 (1,0
Hongkong (Chiny) 11 (0,5) 89 (0,5) 5 (04) 51 (0,9 33 (0,8
Iran o 17 (1,4) 83 (1,4) 9 (0,6) 40 (1,1) 34 (1,4
Irlandia 0~ 100 (0,0) 25 (1,0) 58 (1,0 17 (0,6)
Irlandia Pétnocna s 4 (05 96 (0,5) s 11 (0,7) 54 (1,1) 31 (1,0
Izrael s 20 (0,8) 80 (0,8) s 13 (0,6) 38 (0,9 30 (1.1)
Jordania 4 (0,6) 96 (0,6) 6 (0,6) 31 (1,5 58 (1,6)
Katar r 14 (0,9) 86 (0,9) r 16 (0,9) 42 (1,2) 28 (1,2)
Kazachstan 26 (1,3) 74 (1,3) 10 (0,6) 46 (1,2) 17 (0,7)
Kosowo 3 (04) 97 (0,4) 27 (1,1) 53 (1,1) 16 (0,9)
totwa 4 (0,4) 96 (0,4) 17 (0,8) 53 (1,3 27 (1.1)
Macedonia Pétnocna 15 (0,9) 85 (0,9) 19 (1,0) 49 (1,3) 17 (1,1)
Makao (Chiny) 22 (0,6) 78 (0,6) 9 (0,4) 57 (0,8) 13 (0,6)
Malta r 29 (1,4) 71 (1,4 r 17 (0,9) 43 (1,1) 10 (0,7)
Maroko 12 (0,9) 88 (0,9) r 14 (1,0) 39 (1,7) 32 (1,9
Niemcy S 14 (0,8) 86 (0,8) S 12 (0,8) 47 (1,2) 27 (1,1)
Norwegia (klasa 5) 5 (0,4) 95 (0,4) 47 (1,3) 43 (1,1) 4 (0,4)
Oman 13 (0,6) 87 (0,6) 23 (0,9) 43 (0,9) 20 (0,9
Polska 21 (0,7) 79 (0,7) 8 (0,6) 32 (0,9) 39 (1,2)
Potudniowa Afryka o r 2 (1,1) 68 (1,1) r 12 (0,6) 22 (0,8) 34 (1,3)
Portugalia 15 (0,8) 85 (0,8) 16 (0,6) 55 (0,8) 14 (0,6)
Rosja 11 (1,4) 89 (14) 16 (0,9) 48 (1,6) 25 (1,2)
Serbia 17 (1,3) 83 (1,3) 12 (0,8) 49 (1,1) 22 (1,1)
Stowacja 11 (0,7) 89 (0,7) 19 (0,8) 53 (1,0) 17 (1,3)
Stowenia 0 ~ 100 (0,0) r 16 (0,7) 58 (0,9) 25 (0,9
Szwecja S 46 (1,6) 54 (1,6) S 34 (1,1) 18 (1,1) 2~
Tajwan 92 (0,4) 8 (0,4) 3(0,3) 4 (0,3) 1~
Turcja 25 (1,4) 75 (1,4) 14 (1,2) 29 (1,2) 33 (1,8
Uzbekistan 6 (0,5) 94 (0,5) 28 (14) 53 (1,5) 12 (0,8)
Wegry v 21 (1,0) 79 (1,0) v 14 (0,8) 41 (1,0) 25 (0,9)
Wiochy 7 (0,5) 93 (0,5) 26 (0,8) 53 (0,8 13 (0,6)
ZJednoczone Emiraty Arabskie 16 (0,4) 84 (0,4) 19 (0,4) 43 (0,5) 22 (0,4)
-Bm- L sz 0 | -nm- L s 02

Anglia o co
Australia co - - - - - - - - - -
Holandia X 7 (0,7) 93 (0,7) X 35 (1,3) 49 (14) 9 (0,7)
Litwa y y
Nowa Zelandia X 0~ 100 (0,0) X 49 (1,5) 40 (1,2) 10 (0,9)
Singapur - -
Stany Zjednoczone == == == == ==
Dodatkowe miasta i regiony
Kanada (Alberta) s 14 (1,2) 86 (1,2) s 20 (1,2) 51 (2,0 15 (1,3)
Kanada (Kolumbia Brytyjska) s 18 (1,2) 82 (1,2) s 26 (1,2) 46 (1,3) 10 (0,8)
Kanada (Nowa Funlandia i Labrador) s 8 (0,8) 92 (0,8) s 32 (1,3) 51 (1,4) 9 (1,0)
Kanada (Quebec) r 7 (0,6) 93 (0,6) s 26 (1,0) 50 (1,1) 16 (0,8)
Potudniowa Afryka (klasa 6) e 27 (1,2) 73 (1,2) r 13 (0,8) 23 (1,0) 35 (1,2)
Rosja (Moskwa) 9 (0,6) 91 (0,6) 18 (0,6) 47 (0,7) 25 (0,7)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Abu Zabi) s 17 (0,7) 83 (0,7) S 17 (0,7) 42 (0,8) 24 (0,8)
Zjednoczone Emiraty Arabskie (Dubaj) X 13 (0,7) 87 (0,7) X 20 (1,0) 47 (1,0) 19 (0,8)

Dane zebrane od rodzicéw uczniéw w badaniu ankietowym.

e Kraje, ktore przeprowadzity badanie rok pézniej, niz zaktadano (z uczniami klasy czwartej kolejnego rocznika).

O Kraje, ktore przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy pigtej (z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

* Jesli rodzice odpowiedzieli, ze dziecko nie pozostawato w domu w zadnym momencie podczas pandemii COVID-19, to pytanie dotyczace ich oceny wptywu pandemii na postepy w nauce ich dzieci nie byto

zadawane.

W nawiasie () podano btad standardowy. Ze wzgledu na zaokraglenia niektdre wyniki mogg wydawac sie niespéjne.

Literg ,r" oznaczono kraje, dla ktorych dane s dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% ucznidw.
Literg ,s" oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% uczniéw.
Litera ,x" oznaczono kraje, dla ktorych dane sg dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% uczniéw - nalezy interpretowac z ostroznoscia.

Literg ,y" oznaczono kraje, dla ktérych dane sg dostepne dla mniej niz 40% ucznidw.

Tylda (~) oznacza brak mozliwosci obliczenia btedu standardowego ze wzgledu na zbyt niski odsetek. MysInik (-) oznacza, ze dane nie sg dostepne.

Zrodto: PIRLS 2021 International Results in Reading, 1. V. S. Mullis i in., 2023.
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Aneks 1. Przyklad tekstu informacyjnego
Z pytaniami i kKluczem odpowiedzi

Niezwykla oSmiornica

& IEA
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Niezwykla osmiornica

Osmiornica przed swojq norq.

Oémiornice to zwierzeta morskie o zaokraglonych ciatach z wylupiastymi
oczami 1 oémioma dlugimi ramionami. Ramiona te sa bardzo silne 1 pokryte
mocnymi przyssawkami. Zwierzeta te zyja we wszystkich oceanach §wiata,
ale najbardziej lubig ciepte wody tropikalne. Czesto przebywaja na dnie
oceanu, gdzie moga znalez¢ swoje ulubione pozywienie. Lubig je$¢ kraby,
krewetki 1 male ryby. OSmiornice tapig zdobycz za pomoca przyssawek

1 wkladaja ja do otworu gebowego.

Os$miornice czesto zyja samotnie w jamach zbudowanych ze skat.
Zdarza sie, ze w tych jamach o§miornice buduja ,,drzwi’, ktéore moga
zamknag, aby zapewni¢ sobie bezpieczenstwo.

Niezwykla oémiornica
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Aneks 1. Przyktad tekstu informacyjnego z pytaniami i kluczem odpowiedzi

Osmiornica strzelajgca atramentem,

by uciec przed niebezpieczenstwem.

Osmiornica probujqgca swoimi
plamami odstraszyé drapiezniki.

Niezwykla oémiornica

Ucieczka przed zagrozeniami

O$miornice potrafia uciec przed
niebezpieczenstwem, poniewaz
sq szybkimi ptywakami i moga
wystrzeli¢ w strone napastnika
chmure gestego, ciemnego
atramentu. To daje im czas

na ucieczke.

OS$miornice sg rowniez
mistrzami kamuflazu. Moga
zmieni¢ kolor skéry na rézowy,
niebieski, brazowy lub zielony,
aby zla¢ sie kolorystycznie
ze skalami, piaskiem lub
koralowcami wokot siebie 1 staé
sie dzieki temu niewidoczne.
Osmiornice moga takze wygladac
jak chropowate skaly pokryte
wodorostami. Moga rowniez
w ciagu kilku sekund wytworzy¢
na swoim ciele réznego typu
cetki, paski 1 plamy, aby swoim
wygladem przypominac co$
niejadalnego.
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Oémiornice potrafia sie chowaé, wslizgujac sie w szczeliny w skatach
lub koralowcach. Zwierzeta te nie maja kregostupa ani zadnych innych
kosci, dzieki czemu sa w catosci miekkie. Pozbawione kosci o§miornice
moga przemieszczac sie niczym woda 1 moga zmiescié¢ cate ciato w bardzo
malych miejscach. Znane sa z tego, ze pojawiaja sie w miejscach, w ktérych
nikt sie ich nie spodziewa. Znajduje sie je w muszlach, sprzecie naukowcow
badajacych oceany 1 w butelkach pozostawionych w morzu.

Do ukrycia sie oSmiornice wykorzystuja czasem muszle. Lapia muszle
swoimi przyssawkami. Nastepnie owijaja ramionami cale ciato, wystawiajac
muszle na zewnatrz. Przeptywajace obok drapiezniki mys$la, ze oSmiornica
to sterta starych muszli.

Osmiornica chowajaca sie pod stertq muszli.

Niezwykla oémiornica
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Aneks 1. Przyktad tekstu informacyjnego z pytaniami i kluczem odpowiedzi

Frieda otwiera stoiki z jedzeniem. Squirt tworzy ,,dzieto sztuki”.

Nauka wykonywania czynnosci

O$miornica o imieniu Frieda mieszkata w oceanarium w Niemczech.
Obserwujac sposob, w jaki jej opiekunowie otwieraja szklane stoiki

z pozywieniem dla niej, nauczyla sie wykonywac te czynno$¢ samodzielnie.
Aby odkreci¢ pokrywke, obracata swoje pozbawione kosci cialo, dociskajac
pokrywke do ciala i chwytajac stoik ramionami. Otwierata wylacznie

te stoiki, ktore zawieraly jej ulubione pozywienie, takie jak kraby

1 krewetki, pomijata za$ stoiki z rybami znajdujacymi sie w jej codziennym
jadlospisie.

W amerykanskim centrum morskim o§émiornica o imieniu Squirt
nauczyla sie malowac. Robita to, przesuwajac dzwignie rozpylajace farbe
na ptétno. Stworzone w ten sposob ,dzieta sztuki” sprzedawano,
aby zarobi¢ pieniadze na utrzymanie jej zbiornika.

Niezwykla oémiornica
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Wypelnianie czasu wolnego

Ludzie lubig oglada¢ oémiornice w akwariach, w ktorych odtworzone jest
naturalne $rodowisko zycia tych zwierzat. OSmiornice jednak szybko

sie nudza, dlatego pracownicy oceanarium musza wymyslac¢ sposoby
wypelniania czasu wolnego zyjacym w nim oSémiornicom. Na przyklad daja
1m ukladanki i1 zabawki, ktore mozna rozlozy¢ na czesci.

W amerykanskim oceanarium o$miornica o imieniu Sammy lubita
bawi¢ sie plastikowaq pitka, ktorej potdwki mozna taczyé¢, odpowiednio
je obracajac. Jej opiekun wkiadat dodatkowo do pitki pozywienie, a zwierze
otwierato ja 1 ponownie zamykalo, po zjedzeniu jej zawartosci.

Osmiornica bawigca sie zabawkq w swoim zbiorniku.

Niezwykla oémiornica
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Rozpoznawanie opiekunow

Oproécz zabawek 1 uktadanek oSmiornice lubia, gdy opiekunowie
spedzaja z nimi czas, dotykajac je 1 bawiac sie z nimi. Kiedy
orientuja sie, ze ich opiekunowie zblizaja do nich, aby je nakarmic
1 poglaskacé, zmieniaja kolor na czerwony, okazujac w ten sposob
swoja ekscytacje. Moga rowniez witac sie ze swoimi opiekunami,
stajac wysoko na ramionach 1 pochylajac sie do przodu.
Os$miornice slyna z tego, ze wskakuja na tylne ,,nogi” 1 — machajac
ramionami — starajq sie zwroci¢ na siebie uwage opiekunow.

Os$miornice uwielbiaja towarzystwo ludzi tak samo jak
jedzenie. Kiedy koncza jes¢, owijaja rece opiekunéow swymi
ramionami i — trzymajac w ten sposéb ich dtonie - delikatnie
przysysaja sie do swoich
opiekunow za pomoca,
przyssawek.

Osmiornica
przyssana do rqk
swojego opiekuna.

Niezwykla o§miornica
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Pytania Niezwykla o§miornica

1. Na podstawie tekstu odpowiedz, ktére z ponizszych stwierdzen
na temat oSmiornic sg prawdziwe.

Zaznacz wszystkie wlasciwe odpowiedzi.

Maja zaokraglone ciala. --------weeeoeemeermamemeerceeecccae ()
Maja osiem dlugich ramion.-------------emememememeeeeececaeas D
Zyja wylacznie w zimnych czeéciach oceanu. - D
Lubia, jeéé kraby i male ryby. -------eeemeeeeeereeeeeeccaeee D
Lapia pozywienie otworem gebowym. ------------m-c-ceuu )

I
2. Czego uzywaja oémiornice, by zrobi¢ drzwi do swoich jam?

|
3. Tekst mowi, ze oSmiornice sa ,,mistrzami kamuflazu”.

Co to oznacza?

@ Potrafia upodabnia¢ sie do innych rzeczy.
Sa szybkimi plywakami.

@ Potrafiag wystrzeli¢ ciemny atrament.

O,

Moga przybieraé rozne ksztalty.

Niezwykla oémiornica
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I
4.  O$miornice nie maja kosci. Co dzieki temu moga robic?

@ Chowa¢ sie z innymi oSmiornicami.
Chwytac sie skal.
@ Zmiesci¢ sie w bardzo matych miejscach.

@ Wyglada¢ jak wodorosty.

I
5. OS$miornice styna z tego, ze pojawiaja sie w niezwyklych miejscach.

Podaj na to jeden przyktad z tekstu.

I
6. Podaj dwa sposoby ucieczki oémiornic przed drapieznikami.

@1
(£D2.

I
7. Co nauczyla sie robi¢ oémiornica Frieda?

Niezwykla oémiornica
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8.  Co nauczyta sie robi¢ oSmiornica Squirt?

@ Rysowaé akwarium.

Przesuwaé dzwignie, aby rozpylaé farbe na pitotnie.
@ Rozpyla¢ wlasny atrament na ptétno jak farbe.
O,

Uzywac swoich wielu ramion jako palcéw do malowania.

9. Czy autor uwaza, ze oSmiornica Squirt maluje dobre obrazy?

Zaznacz swoja, odpowiedz.

Tak

Nie

Uzasadnij swdj wyboér, odwotujac sie do tekstu.

10. Dlaczego pracownicy oceanarium daja oSmiornicom ukladanki?

Niezwykla oémiornica
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11. Jaka zabawka lubil bawié sie Sammy?

I
12.  Jakie dwie rzeczy robig oSmiornice, aby okazaé¢ rado$é na widok

swoich opiekunow?

D1
(£D2.

I
13.  O$émiornice lubig byé¢ dotykane przez swoich opiekunéw. W jaki

sposob oSmiornice to okazuja?

@ Rozwiazuja z opiekunami ukladanki.

Skacza w gore 1 w dot, kiedy sa gtodne.

@ Wyciagaja ramiona 1 przysysaja sie do rak opiekunow.

@ Zjadaja cale pozywienie.

Niezwykla oémiornica
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I
14.  Autor artykutu uwaza, ze oSmiornice sa ,niezwykle”. Podaj trzy niezwykle

rzeczy, ktére oémiornice nauczylty sie wykonywaé¢ w akwariach.

@1

(£D2.

(£Ds.

15. Na podstawie artykulu odpowiedz, czy akwaria sa dobre dla
o$miornic.

Zaznacz swoja, odpowiedz.

Tak

Nie

Podaj jedno uzasadnienie Twojej odpowiedzi.

Tekst i ilustracje: TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College. Zdjecia uzyskano dzieki uprzejmosci
Sea Life Scarborough, Monterey Bay Aquarium i Deposit Photos.

Niezwykla oémiornica
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Klucz odpowiedzi

Pytanie 1
Na podstawie tekstu odpowiedz, ktére z ponizszych stwierdzen na temat oSmiornic sg prawdziwe.
Zaznacz wszystkie wiasciwe odpowiedzi.

Maja zaokraglone ciala. ... |
Maja osiem diugich ramion. ... |
Zyja wylgcznie w zimnych cze$ciach oceanu. ... ]
Lubig je$¢ kraby i mate ryby. .. Il
Lapia pozywienie otworem gebowym. ......oeneoneenseenneenneenneeneees ]

2 - Odpowiedz catkowicie poprawna

Jesli uczen zaznaczy wszystKie trzy prawidtowe opcje:
= Maja zaokraglone ciata.
= Majg osiem dtugich ramion.
® Lubig jes¢ kraby i mate ryby.

1 - Odpowiedz cze$ciowo poprawna

Jesli uczen prawidtowo zaznaczy wskazane trzy poprawne opcje ORAZ jedna niepoprawng LUB
dwie poprawne opcje i Zadnej niepoprawne;.

0 - Odpowiedz niepoprawna

Inna kombinacja.

Pytanie 2

Czego uzywajg osmiornice, by zrobi¢ drzwi do swoich jam?

1 - OdpowiedzZ poprawna

Jesli uczen wskazuje, Ze oSmiornice uzywaja do tego skat/kawatkéw skat: uzywaja skat, uzywaja
fragmentow skat.

0 - Odpowiedz niepoprawna

Inna, ogblnikowa, niezwigzana z tekstem lub powtarzajaca pytanie.

Pytanie 3
ODPOWIEDZ A

Pytanie 4
ODPOWIEDZ C

Pytanie 5
Osmiornice styna z tego, Ze pojawiaja sie w niezwyktych miejscach. Podaj na to jeden przyktad
z tekstu.

1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen podaje jeden z nastepujacych przyktadow z tekstu: sprzet naukowcéw (badajacych
oceany), butelki, muszle:

= Moga by¢ w butelkach.

= W sprzecie naukowcow.

= Muszle.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie podaje zadnego przyktadu, pisze zbyt ogélnikowo, powtarza pytanie, np.: pojawiajg sie
w dziwnych miejscach.
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Pytanie 6
Podaj dwa sposoby ucieczki o$miornic przed drapieznikami.

2 - Odpowiedz catkowicie poprawna
Jesli uczen wskazuje, w jaki sposéb oSmiornice uciekaja przed drapieznikami, odnoszac sie do
dwoch nastepujacych sposobdow:
= Chowajg sie w jaskiniach/szczelinach.
= Ukrywajg sie miedzy kamieniami/koralowcami/chowajg sie w ciasnych miejscach.
= Chowaja sie w muszlach.
= Chowajg sie [odpowiedz uznawana tylko wtedy, jesli nie zostaty wymienione inne
sposoby chowania sie].
= S3 szybkimi ptywakami/ptywanie.
= Strzelajg atramentem.
= Zmieniajg kolor, zeby wtapiac sie w tto/by¢ niewidzialne/wygladac jak co$ innego.
= Wytwarzaja cetki/paski/plamy (Zeby wygladac jak co$ niejadalnego).
= Kamuflujg sie/maskuja sie.
® Buduja ,drzwi” ze skat w swoich jamach.
1 - Odpowiedz cze$Sciowo poprawna
Jesli uczen wskazuje jeden z powyzszych sposobdw.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie wymienia zadnego z powyzszych sposobéw, powtarza w innych stowach pytanie,
pisze zbyt ogdlnie lub nie odnosi sie wystarczajaco do tekstu.

Pytanie 7
Co nauczyta sie robi¢ oSmiornica Frieda?
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen pokazuje, Ze rozumie, Ze Frieda nauczyta sie otwiera¢ stoiki z jedzeniem, np.:
= Otwierac stoiki.
= Frieda nauczyta sie otwierac stoiki z rybami, krabami i krewetkami.
= Nauczyta sie otwierac stoiki z jedzeniem.
= Nauczyta sie otwiera¢ samodzielnie stoiki.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie wykazuje sie zrozumieniem, ze Frieda nauczyta sie otwiera¢ stoiki z jedzeniem, pisze
zbyt og6lnikowo, nie odnosi sie wystarczajaco do tekstu, powtarza pytanie.

Pytanie 8
ODPOWIEDZ B

Pytanie 9
Czy autor uwaza, ze o$miornica Squirt maluje dobre obrazy? Zaznacz swoja odpowiedz.

Uzasadnij swdj wybdr, odwotujac sie do tekstu.
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen wybierze odpowiedz ,tak” lub ,nie” i poda uzasadnienie adekwatne do podanej odpowiedzi.
Tak - podanie uzasadnienia odnoszacego sie do tego, ze wytwory oSmiornicy sg sprzedawane:
= Tak, bo autor napisal, Ze sprzedajg te obrazy i zarabiaja pieniadze.
= Tak. To, ze wyglada dziwnie nie znaczy, Ze to nie s dobre obrazy. To abstrakcja i to
robiona przez oSmiornice. Autor uwaza, ze jest warta tego, zeby ja sprzedawac za
pienigdze.
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Nie - podanie uzasadnienia odnoszacego sie do faktu, ze wyraz ,dzieta sztuki” zapisany jest
w cudzystowie:
= Autorowi sie nie podobata, bo napisat stowo sztuka w cudzystowie.
= Nie, poniewaz to nie byta prawdziwa sztuka. W tek$cie napisano, ze o$miornica tylko
naciskata na dZwignie i rozpylata farbe.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli inna, w tym ogoélnikowa, niezwigzana z tekstem lub powtarzajgca pytanie.

Pytanie 10
Dlaczego pracownicy oceanarium daja oSmiornicom uktadanki?
1 - OdpowiedZ poprawna
Jesli uczen wyjasnia, ze oSmiornice nudzg sie, wiec pracownicy oceanarium dajg im puzzle, zeby
mogty sie czyms$ zajac:
= Chcg, zeby sie czym$ zajmowaty.
= Zeby mogty sie czyms zajac.
= Zeby zapewni¢ im rozrywke.
® Bardzo sie nudza.
= Osmiornice majg cos do roboty.
= Zeby rzuci¢ im wyzwanie/sprowokowac je [ma to zaspokoi¢ ich potrzebe zajmowania
sie czym§].
= Zeby bawi¢ sie z nimi i sprawia¢, zeby byty zadowolone [ma to zaspokoi¢ ich potrzebe
zajmowania sie czyms§].
0 - OdpowiedzZ niepoprawna
Jesli uczen nie wyjasnia, ze pracownicy oceanarium dajg im puzzle, bo oSmiornice sie nudza, powtarza
w innych stowach pytanie, pisze zbyt ogélnie lub nie odnosi sie wystraczajaco do tekstu, np.:
= Zeby mogty nauczy¢ sie réznych rzeczy.
= Zeby pokazad, jakie s3 madre.
= Zeby sie z nimi bawic.
® Bo lubig puzzle.
= Zeby mogly je rozktadac.

Pytanie 11

Jaka zabawka lubit bawi¢ sie Sammy?

1 - Odpowiedz poprawna

Jesli uczen wskazuje na (plastikowa) pitke.

0 - Odpowiedz niepoprawna

Jesli uczen pisze zbyt ogélnikowo, nie odnosi sie wystarczajaco do tekstu lub powtarza pytanie, np.
zabawka.

Pytanie 12
Jakie dwie rzeczy robig oSmiornice, aby okaza¢ rado$¢ na widok swoich opiekunéw?
2 - Odpowiedz catkowicie poprawna
Jesli uczen podaje dwie rzeczy z ponizej listy, w ktérej wypunktowano zachowania o$miornic na
widok opiekunéw: zmiana koloru, stawanie na ramionach, machanie ramionami, przysysanie sie do
opiekundw.
Zmieniaja kolor na czerwony, kiedy widza swoich opiekunéw:
® Robig sie czerwone.
= Zmieniajg kolor.
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Staja wysoko na swoich ramionach, zeby powita¢ swoich opiekunow:
= Staja wysoko na swoich ramionach i pochylaja sie do przodu.
= Pochylajg sie i uzywaja swoich ramion, zeby stangc¢.
= Staja na ramionach i poruszajg nimi.
Wskakuja na tylne nogi/ramiona i machajg ramionami, zeby zwrdci¢ uwage opiekunow:
= Staja na ramionach i witajg ich.
= Machajg ramionami w powietrzu.
= Wskakujg na tylne nogi.
Owijajg rece opiekundéw swymi ramionami i przysysaja sie do swoich opiekunow:
= Przytulajg sie do opiekundéw.
= Trzymaj3 rece opiekunow.
= QOtwierajg swoje ramiona, zeby sie przytulié.
= Delikatnie trzymajg rece opiekunéw za pomoca przyssawek.
1 - Odpowiedz cze$ciowo poprawna
Jesli uczen podaje jedna rzecz z powyzszej listy.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie podaje wyjasnienia, co robia oSmiornice, aby pokazac, Ze sie ciesza na widok swoich
opiekundéw, np.:
= Witajg ich.
Glaszczac ich gtowy [opiekunowie glaszczg oSmiornice po glowach].
Dotykanie.
Zabawa/granie.
Wskakiwanie na opiekunow.

Pytanie 13
ODPOWIEDZ C

Pytanie 14
Autor artykutu uwaza, Ze oSmiornice sa ,,niezwykte”. Podaj trzy niezwykte rzeczy, ktére oSmiornice
nauczyty sie wykonywa¢ w akwariach.
3 - Odpowiedz catkowicie poprawna
Jesli uczen podaje trzy z ponizszych przyktadéw. Uwaga! Odpowiedz musi odnosi¢ sie do tego, co
oS$miornice nauczyty sie robi¢ w akwariach. Odniesienia do ich cech lub umiejetnos$ci wrodzonych
(kamuflaz, przeciskanie sie) uznane sg za niepoprawne:

= Rozwigzywanie uktadanek.

= QOtwieranie stoikow.

= Malowanie/sztuka.

= Zabawa.

= Rozktadanie i sktadanie zabawek.

= Rozpoznawanie opiekunéw/witanie ich/zwracanie na siebie uwagi opiekunéw:

e Rozpoznajg opiekunow.

e Bawig sie z ludzmi.

e Dotykajg wiascicieli.

e Stajg na ramionach i machaja nogami.
e Stoja na dwoch ramionach.

e Machajg ramionami.

e Okazuja przywigzanie.
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2 - Odpowiedz cze$Sciowo poprawna
Jesli uczen podaje dwa przyktady z listy.
1 - Odpowiedz czesciowo poprawna
Jesli uczen podaje jeden przyktady z listy.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie uwzglednit w niej niczego z powyzszej listy; jest inna, ogélnikowa, niezwigzana
z tekstem lub powtarzajaca pytanie:
= Przeciskajg sie przez mate otwory.
® Mieszczg sie w dziurach.
= Dobrze sie chowaja.
= Zmieniaja kolor.
= Robig drzwi ze skat.
= Kamufluja sie.
= Szybko ptywaja.
= Strzelajg atramentem.

Pytanie 15
Na podstawie artykutu odpowiedz, czy akwaria sa dobre dla o§miornic. Zaznacz swoja odpowiedz.

= 1 R D
NIE oo ]

Podaj jedno uzasadnienie Twojej odpowiedzi.
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen wybierze odpowiedz ,tak” lub ,nie” i poda uzasadnienie adekwatne do podanej odpowiedzi.
Tak - uzasadnieni odnoszace sie do faktu, ze o$miornice s3g karmione i chronione w akwariach lub ze
opiekunowie zajmuja sie nimi z troska, lub Ze sg szczesliwe i kochajg swoich opiekunow:

= O$miornice sg karmione.

= Os$miornice dostajg zabawki/bawig sie.

= (O$miornice uczg sie robi¢ rézne rzeczy.

= OS$miornice sg chronione przed niebezpieczenstwem albo drapieznikami/sg

bezpieczne.

= Os$miornice kochajg swoich opiekunow.
Nie - uzasadnienie odnoszace sie do faktu, ze o§miornice sie nudza, wolatyby zy¢ na wolnosci lub na
swoj wiasny sposob:

= O$miornice sie nudza.

= Powinny zy¢ na wolnosci/ akwaria sg za mate.

= Os$miornice lubig zy¢ po swojemu/ tapa¢ samodzielnie swoje jedzenie.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen nie wyraza swojej oceny albo nie podaje wyjas$nienia; jezeli pisze o tym, czy o$miornice
sa dobre do akwariéw (zamiast tego, czy akwaria sg dobre dla oSmiornic); podaje inna, og6lnikowe,
niezwigzane z tekstem informacje lub powtarza pytanie, np.:

= Nie, bo moga tatwo uciec.

= Nie, poniewaz nie lubig akwaridw.

= Nie, bo ludzie dreczg o$miornice.

= Tak, bo dobrze sie tam czuja.

= Tak, bo wedtug tekstu sg szczesliwe.

= Tak, ludzie moga obserwowac i poznawac¢ oSmiornice.

= Tak, bo akwaria s dla nich odpowiednie.

= Tak, bo to byto interesujgce i wiele sie dowiedziatem.
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Pusta doniczka

Historia opowiedziana na nowo przez Elaine L. Lindy
Ilustracje Jennifer Moher

Chinski cesarz oglosit konkurs, ktéry miat wyltonié nastepce tronu.
Cesarz byl stary 1 nie miat dzieci. Poniewaz kochal rosliny, oglosil, ze kazde
dziecko, ktore chciatoby zostac cesarzem, powinno przyj$é do paltacu po
jedno cesarskie nasionko. Dziecko, ktére w ciggu sze$ciu miesiecy wykaze
sie najlepszym wynikiem, wygra konkurs 1 zostanie nastepnym cesarzem.

A

P W

T~
TE " :
S i’

Honn

Wyobrazcie sobie to poruszenie! W dniu rozdania nasion w patacu
znalazly sie thumy pelnych nadziei dzieci. Kazde dziecko wracato do domu,
trzymajac w dloni cenna szanse.

Pusta doniczka
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Tak bylo tez z chlopcem o imieniu Jun. Uchodzil on za najlepszego
ogrodnika w wiosce. Sasiedzi uwielbiali melony, kapuste 1 groch cukrowy
z jego ogrodu. Jun ostroznie niést cesarskie nasionko do domu. Trzymat je
mocno w dloniach, aby nie wypadtlo, ale nie za mocno, zeby sie nie zgniotto.

W domu Jun wylozyl dno doniczki duzymi kamieniami, przykryl je
kamyczkami, a potem napetnil doniczke zyzna, wilgotna ziemia. Wcisnat
nasionko na gleboko$¢ paru centymetrow i lekko przykryt ziemia. Przez
kilka nastepnych dni Jun, podobnie jak inne dzieci z wioski, codziennie
podlewal swoja doniczke 1 wypatrywal pierwszego listka, ktory wyjdzie na
powierzchnie.

Czen byl pierwszym chlopcem z wioski Juna, ktory oglosil, ze jego
nasionko wykietkowalo. Wywotato to okrzyki podziwu. Czen przechwalal
sie, ze na pewno zostanie nastepnym cesarzem, 1 ¢wiczyl krolewskie
umiejetnosci, wydajac rozkazy mlodszym dzieciom. Nastepnym dzieckiem,
ktéoremu z doniczki wytonita sie malenka roslinka, byl Ming, a potem Wong.
Jun byt zdziwiony — zaden z tych chtopcéw nie umial hodowac ro§lin tak
dobrze jak on! A jego nasionko nie rosto.

Pusta doniczka
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Wkrotce kietki pojawily sie we wszystkich doniczkach w wiosce.
Dzieci ogrodzity swoje doniczki 1 strzegly ich przed ludzmi, ktérzy mogliby
przypadkowo — lub nie catkiem przypadkowo — przewrocic je. Potem
w calej wiosce Juna na wielu pedach w doniczkach zaczety sie rozwijac
pierwsze liScie. Ale nasionko Juna nie rosto. Jun tego nie rozumiat — co jest
nie w porzadku? Ostroznie przesadzil swoje nasionko do nowej doniczki
z najlepsza 1 najzyzniejsza ziemia ze swojego ogrodu. Rozkruszyt kazda
grudke ziemi na malenkie drobiny. Delikatnie wcisnat w ziemie nasionko,
pilnowal, by ziemia nie wyschta, 1 codziennie obserwowat doniczke.
Nasionko nadal nie rosto.

W doniczkach innych dzieci z wioski Juna pojawity sie duze, mocne
todygi. Chlopiec byl przygnebiony. Inne dzieci $mialy sie z niego.

Mineto szes¢ miesiecy. Zblizal sie dzien, w ktorym dzieci miaty przyjsc
do palacu ze swoimi roslinami po ocene. Dzieci wyczysScily doniczki do
polysku, delikatnie przetarly duze liscie 1 ubraly sie w najlepsze stroje.

Niektérzy rodzice szli obok swych dzieci, ktére niosty doniczki do patacu,
podtrzymujac rosliny, aby sie nie przekrzywily.

— Co robi¢? — skarzyl sie Jun rodzicom, patrzac przez okno na inne
dzieci szykujace sie do triumfalnego powrotu do palacu.— Moje nasionko nie
wyrosto! Moja doniczka jest pusta!

— Robites, co mogtes — odpowiedzial ojciec, potrzasajac glowa.

— Po prostu zanie$ cesarzowi swojq doniczke — powiedziala matka. — To
najlepsze, co mozesz zrobic.

Pusta doniczka
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Zawstydzony Jun niésl pusta doniczke droga wiodaca do patacu,
podczas gdy wesote dzieci maszerowaly z prawa 1 lewa, niosac donice
z duzymi, chwiejacymai sie ros§linami.

W patacu dzieci ustawily sie w rzedy ze swoimi okazalymi roslinami
1 oczekiwaly oceny. Cesarz okryty jedwabna szata kroczyt wzdtuz szeregoéw
pelnych nadziei kandydatéw i1 ogladat kazda rosline, marszczac brwi. Kiedy
podszed! do Juna, jeszcze grozniej zmarszczyl brwi 1 zapytatl:

— Co to jest? Przyniostes mi pusta doniczke?

Pusta doniczka
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Jun z trudem powstrzymywal sie od ptaczu.

— Wybacz, Wasza Cesarska Mo§¢ — powiedziat. — Staratem sie, jak
mogtem. Zasadzilem twoje nasionko w najlepszej ziemi, jaka mogtem
znalez¢, pilnowatem, aby miato wilgo¢, 1 dogladatem go kazdego dnia. Gdy
nasionko nie wyrosto, przesadzilem je nawet do nowej ziemi. Ale nadal nie
rosto. Przepraszam. — Jun zwiesit glowe.

— Hmm — mruknat cesarz. Odwrocil sie, by wszyscy mogli go ustyszec,
1 zagrzmial: — Nie wiem, skad inne dzieci wziely swoje nasionka. Nic nie
moglo wyrosna¢ z nasion, ktore wam datem, poniewaz te nasiona byly
ugotowane!

I cesarz uSmiechnat sie do Juna.

Pusta doniczka
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Pytania Pusta doniczka

1. Po co cesarz zorganizowat konkurs?
@ Zeby dzieci nauczyly sie hodowaé roéliny.
Zeby wybraé nastepnego cesarza.
(O Zeby pokazaé swoja, wielko$é.

@ Zeby znalezé najlepszy gatunek roéliny.

2.  Co kazde dziecko otrzymato od cesarza?

3. Dlaczego kazde nasionko zostalo nazwane ,cenna szansg’?
@ Bo kazde nasionko dawalo szanse wygrania konkursu.
Bo kazde nasionko byto cesarskie 1 bardzo drogie.

@ Bo kazde nasionko mogto wyrosnaé na piekna rosline.

©,

Bo kazde nasionko dawalo szanse zostania najlepszym
ogrodnikiem.

Pusta doniczka
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4. Znajdz fragment opowiadania obok obrazka liscia: ﬂ
Co $wiadczy o tym, ze Jun byl najlepszym ogrodnikiem w wiosce?

5. Ktora z tych doniczek najbardziej przypomina pierwsza doniczke,
w ktorej Jun zasadzil nasionko?

Pusta doniczka
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] o
6. Zmajdz fragment opowiadania obok obrazka kwiatu: g ¢4

Co ten fragment mowi o Junie?
@ Zastanawial sie, co wyroénie.
Czul, ze mogltby wygrac¢ konkurs.

Popelnit blad, sadzac nasionko.

@ Posadzit nasionko starannie.
®

7. Dlaczego dzieci ogrodzily swoje doniczki?
Zeby utrzymadé liscie w czystoécei.
Zeby uchronié roéliny przed potraceniem.

Zeby zachowacé wilgotno$¢ ziemai.

© 006

Zeby inne dzieci nie mogly zobaczyé ich rolin.

8.  Co najpierw zrobit Jun, gdy jego nasionko nie wyrosto?
@ Zbudowal ogrodzenie wokét doniczki.
Czescie) podlewal nasionko.
@ Poskarzyl sie swoim rodzicom.

@ Przesadzil nasionko do nowej doniczki.

Pusta doniczka
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9. Na podstawie opowiadania wyjasnij, dlaczego inne dzieci §mialy
sie z Juna.

10.  Jak mys§lisz, dlaczego rodzice Juna poradzili mu, zeby zaniést
pusta doniczke do patacu?

I
11.  Ktéry wyraz najlepiej okresla to, jak sie czul Jun, gdy szedt do

palacu po ocene?

@ Zawstydzony
Zdziwiony

@ Pogodny
®

Wzruszony

Pusta doniczka
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]
12.  Dlaczego cesarz, patrzac na doniczke Juna, groznie zmarszczyt

brwi?
@ Martwit sie o konkurs.
Uwazal, ze doniczka Juna nie jest wyczyszczona.
@ Ukrywal, co naprawde mysli.
@ Nie wiedzial, skad Jun sie tam wzial.

]

13. Dlaczego Jun powiedziat cesarzowi , Przepraszam”?
Bo oszukiwal podczas konkursu.
Bo nie chciat zostaé cesarzem.

Bo myslal, ze rozczarowat cesarza.

© 006

Bo zbyt czesto podlewal nasionko.

14. Dlaczego w doniczkach innych dzieci wyrosty rosliny?
@ Bo dzieci uzyly lepszej ziemi.
Bo dzieci pilnowaly doniczek.
@ Bo dzieci ogrodzity swoje nasiona.

@ Bo dzieci zamienily nasiona na inne.

Pusta doniczka

193



Przeczytac i zrozumie¢

15.

194

16.

Jak sadzisz, co cesarz najbardziej cenil w cztowieku?

@ Umiejetnos¢ rozkazywania

Uczciwosc
@ Szacunek dla rodzicéw

@ Bycie dobrym ogrodnikiem

Dlaczego cesarz uémiechnat sie do Juna?

Pusta doniczka
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]
17. W tym opowiadaniu Jun przezywa roézne uczucia. Na podstawie

tekstu wyjasnij, co spowodowalo, ze przezywal kazde z ponizszych
uczud.

nadzieja

zdziwienie

poczucie kleski

Oryginat Empty Pot retold by Elaine L. Lindy pochodzi z Absolutely Whootie: Stories to Grow By (http://www.storiesto-
growby.com). Tlustracje Jennifer Moher © 2010 TEA.

Pusta doniczka
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Klucz odpowiedzi

Pytanie 1
ODPOWIEDZ B

Pytanie 2

Co kazde dziecko otrzymato od cesarza?

1 - Odpowiedz poprawna

Jesli uczen wskazuje na to, ze cesarz dat kazdemu dziecku nasionko/ ugotowane nasionko/ cesarskie
nasionko lub jezeli pisze o tym, ze kazde dziecko dostato szanse/ cenng szanse/ szanse zostania
cesarzem.

0 - Odpowiedz niepoprawna

Jesli uczen pisze na temat niezwigzany z tekstem, zbyt ogdlnikowo, powtarza stowa pytania, np.:
doniczke/ rosline/ kwiat/ konkurs.

Pytanie 3
ODPOWIEDZ A

Pytanie 4
Znajdz fragment opowiadania obok obrazka liscia. Co $wiadczy o tym, Ze Jun byt najlepszym
ogrodnikiem w wiosce?
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen wybierze odpowiednie informacje z tekstu, przywotujac sukcesy Juna w hodowli roslin
lub wypowiedziane pochwaty sgsiadéw dotyczace warzyw, ktére wyhodowat Jun, np.:
= Hodowat najlepsze warzywa.
= Hodowat mndstwo roslin.
= Warzywa dobrze mu rosty.
= Sasiedzi uwielbiali jego warzywa
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen wymienia pojedyncze warzywa, ktére Jun hodowat, szczegdty hodowli, przekonanie Juna,
ze jest dobrym ogrodnikiem, albo odnosi sie do konkursu, lub powtarza pytanie, np.:
= Hodowat kapuste.
= Duzo wiedziat o ro$linach.
= Podlewat swoje rosliny.
= (Ostroznie przyniost nasionko do domu.
= Dzielit sie swoimi warzywami [z tego nie wynika, Ze sgsiedzi to cenili].
= Nikt nie hodowat warzyw tak dobrze jak on [to jest przekonanie samego Juna].
= Wygrat konkurs.
= Wszyscy sie wszystkim dzielili [zbyt ogdlnikowo].
= Ludzie w wiosce uwazali, Ze jest najlepszy [ale na jakiej podstawie?].

Pytanie 5
ODPOWIEDZ A

Pytanie 6
ODPOWIEDZ C

Pytanie 7
ODPOWIEDZ B
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Pytanie 8
ODPOWIEDZ D

Pytanie 9
Na podstawie opowiadania wyjasnij, dlaczego inne dzieci $miaty sie z Juna.
2 - Odpowiedz catkowicie poprawna
Jesli uczen powiazuje i interpretuje informacje podane w teks$cie: pisze o tym, Ze dzieci dlatego
sie Smiaty, Ze nasionko Juna nie rosto, w przeciwienstwie do nasionek innych dzieci lub
w przeciwienstwie do jego stawy najlepszego ogrodnika:
= Jego nasionko nie rosto, a ich rosty.
= Tylko jego nasionko nie rosto.
= Jego nasionko nie rosto, cho¢ byt najlepszym ogrodnikiem.
= Dzieci $Smiaty sie z niego, bo jego nasionko nie rosto, mimo ze bardzo sie starat.
1 - OdpowiedzZ czesciowo poprawna
Jesli uczen pisze albo o porazce Juna, albo o sukcesie innych dzieci, ale nie przeciwstawia sobie obu
tych rzeczy:
= Jego doniczka byta pusta.
= W jego doniczce nie byto ro$liny.
® Jego nasionko nie rosto.
= Nie mdgt wygra¢ konkursu.
Ich nasionka rosty.
= Byl smutnyi zgnebiony [zbyt ogdlnikowy opis sytuacji Juna].
0 - OdpowiedzZ niepoprawna
Jesli uczen nie nawigzuje do opowiadania lub nawigzuje do niewtasciwych fragmentow, np.:
® Jun byt najlepszym ogrodnikiem.
= Byli podli.
= Uwazali, Ze jest Smieszny.
= Nie podobata im sie jego doniczka.
= Gdy zobaczyli jego doniczke w patacu, to widzieli, Ze jego roslina nie wyrosta.

Pytanie 10
Jak myslisz, dlaczego rodzice Juna poradzili mu, Zeby zanidst pustg doniczke do patacu?
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen dokona prostego wnioskowania i wskaze, ze rodzice chcieli, by Jun zachowat sie uczciwie
lub zZeby nie wstydzit sie wyniku skoro zrobit wszystko, jak umiat najlepiej, np.:
= Mysleli, ze nie powinien sie wstydzi¢, bo zrobit, co tylko mogt.
= Zrobit wszystko najlepiej, jak mdgt.
= Chcieli, zeby byt uczciwy.
= Starat sie.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen pisze w sposob niezwigzany z tekstem lub powtarzajacy pytanie, méwi o uczuciach Juna
lub odnosi sie do zakoniczenia opowiadania, np.:
= Byli zawstydzeni.
Zeby dowiedzie¢ sie, co Zle zrobit.
Chciat by¢ uczciwy [to nie odnosi sie do rodzicow].
Wiedzieli, ze wygra.
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Pytanie 11
ODPOWIEDZ A

Pytanie 12
ODPOWIEDZ C

Pytanie 13
ODPOWIEDZ C

Pytanie 14
ODPOWIEDZ D

Pytanie 15
ODPOWIEDZ B

Pytanie 16
Dlaczego cesarz usmiechnat sie do Juna?
1 - Odpowiedz poprawna
Jesli uczen zauwazy, ze:
1. To Jun wygrat konkurs/cesarz uznat Juna za zwyciezce konkursu:
® Jun zostal cesarzem.
= Jun wygrat konkurs.
LUB
2. Cesarz docenit uczciwos$¢ Juna
= Jun byt jedynym uczciwym.
= Tylko Jun nie zamienit nasionka.
= Jun nie oszukiwat.
LUB
3. Cesarz ucieszyt sie, poniewaz jego plan sie powiddt.
= Plan cesarza zadziatat.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen pisze zbyt ogdlnikowo, nie na temat lub powtarza pytanie. UWAGA: podanie szczegdtow
planu cesarza uwaza sie za odpowiedz niepoprawna.
= Byl szczesliwy.
= Smiat sie z niego.
= Cesarz oszukat go.
® Jun najlepiej sie starat.
= Nasionko byto ugotowane.
= (Cesarz wiedziat, zZe nasionko byto ugotowane.

Pytanie 17

W tym opowiadaniu Jun przezywa rézne uczucia. Na podstawie tekstu wyjasnij, co spowodowato, ze
przezywat kazde z wymienionych uczuc.

3 - Odpowiedz catkowicie poprawna

Jesli uczen podaje prawidtowe uzasadnienia do trzech podanych uczu¢: nadziei, zdziwienia, poczucia
kleski.
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1. Nadzieja
1 - Odpowiedz cze$ciowo poprawna
Jesli uczen pisze, ze na poczatku opowiadania Jun miat nadzieje, Ze wyhoduje piekna rosline/ wygra
konkurs/ zostanie cesarzem:
= (Chcial, Zeby jego nasionko wyrosto.
= Miat szanse wygra¢ konkurs.
= Chciat by¢ nastepnym cesarzem.
LUB
Jesli uczen wskazuje na to, Zze na poczgtku opowiadania Jun wierzyt w swoje umiejetnosci
ogrodnicze:
= Myslal, Ze jest najlepszym ogrodnikiem.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen niepoprawnie wyjasnia uczucie.
= Chciat zobaczy¢ cesarza.
® Bardzo sie starat.
LUB
Odpowiedz podaje znaczenie stowa bez odniesienia do opowiadania, np.:
= Chcial, zeby stato sie co$ dobrego.
2. Zdziwienie
1 - Odpowiedz cze$ciowo poprawna:
Jesli uczen wyjasnia, Ze Jun byt zdziwiony, poniewaz jego roslina nie rosta:
= Jego nasionko nie rosto.
= Byl najlepszy, a jego nasionko nie wykietkowato.
= Nie wiedziat, dlaczego rosliny innych rosty, a jego nie.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen niepoprawnie wyjasnia uczucie, np.:
= Nie chcial zanie$¢ cesarzowi pustej doniczki.
LUB
Jesli uczen podaje znaczenie stowa bez odniesienia do opowiadania, np.:
= Byt zbity z tropu.
3. Poczucie kleski
1 - Odpowiedz cze$ciowo poprawna
Jesli uczen pisze o tym, ze Jun miat poczucie kleski, poniewaz mimo jego wysitkéw roslina nie
wyrosta:
® Jego doniczka byta pusta.
= Tylko jego roslina nie wyrosta.
LUB
Jesli uczen wyjasnia, Ze Jun stracit szanse na wygrana:
= Musiat zanie$¢ cesarzowi pusta doniczke.
= Nie mégt wygrac.
0 - Odpowiedz niepoprawna
Jesli uczen niepoprawnie wyjasnia uczucie, np.:
= Dzieci $miaty sie z niego.
LUB
Jesli uczen podaje znaczenie stowa bez odniesienia do opowiadania, np.:
= Przegrat.
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